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ON SOz

Turkiye Yuzyii Maarif Modeli’nin vizyonuyla yogrulan bu
eser; Ogretmenlik mesleginin sadece akademik bir yolculuk
olmadigini ayni zamanda insanlik degerlerinin, sevginin ve
umudun i¢ ice gegtigi essiz bir sertiven oldugunu goézler dnlne
seriyor. Her satiri, gelecegin teminati olan nesillerin yetismesinde
ogretmenligin  oynadigi merkezi roli vurgularken egitimin
toplumun her kesiminde yarattigi etkiyi de derinlemesine
hissettiriyor.

Bu kitap, egitimde var olan gelenegi modern duglinceyle
sentezleyerek Ogretmenlik meslegine dair kadim bilgeligin ve
cagdas dinamiklerin bir araya geldigi bir anlayisi yansitiyor.
Tarkiye Yuzyili Maarif Modeli’nin temel degerleriyle paralel bir
sekilde eserin her bir kelimesi; bilginin, merhametin ve 6zenin,
gelecegin insasinda nasil bir mihenk tasi olduguna dair guglu
anlatimlarla dolu. Bu yaklasim; egitimi sadece bir bilgi aktarim
sureci olarak gormekten 6te insan ruhunu besleyen, yon veren ve
donusturen bir yagam bigimi olarak yorumluyor.

Eser, 6gretmenlerin yurekten gelen bagliigini ve yasam
boyu suren ozverili c¢abalarnni, ulusal egitim vizyonuyla
harmanlayarak modern dinyada egitimde yenilikci yaklagimlarin
kapilarini araliyor. Burada bilginin sinir tanimayan dunyasi ile
insani degerlerin kesisim noktasinda her 6gretmenin kendiyasam

oykusiine dokundugu 6zel bir anlam yatiyor. Okuyucular;



sayfalarda ilerledikce 0Ogretmenligin  getirdigi toplumsal
sorumlulugu, fedakarligl ve yenilikgiligi derinlemesine kavrama
sansi bulacaklar.

Bu anlaml yolculuk, Turkiye’nin yarinlarini insa eden
nesillerin yetismesinde egitimin donudstirict glcunin altini
giziyor. Her cumlesinde toplumsal degisime ilham veren ve
gelecege dair umut asilayan bir mesaj barindiran bu eser,
O68retmen olmanin manevi zenginligini ve evrensel degerlerini en
ince ayrintisina kadar yasatiyor. E8itim, sadece bilgi aktarimi
degil; ayni zamanda gencg zihinlerde sevgi, saygl ve adaletin
tohumlarini ekmek demektir.

Hos geldiniz ¢unkd bu kitap; Tdrkiye Yazyil Maarif
Modeli’nin ¢izdigi yolda, egitimin ve O6gretmenligin evrensel
onemini yansitmak adina atilmis guglu bir adim. Her bir satiri,
umut dolu yarinlara dair inancimizi pekistirirken gagdas egitimin
dinamik ylzunu de goézler dnune seriyor. Sizleri bu derin dislnce
ve duygularin paylasildigi ilham veren bir serlivene davet

ediyoruz.



EDITORDEN

"Ogretmen Olmak" basligiyla okuyucuya sunulan bu eser,
yalnizca bir meslegin degil; bir adanmigligin, bir yagam bigiminin
ve her geyden 6nce insan kalbine dokunma gabasinin hikayesidir.
Kitap, Turkiye Ylzyili Maarif Modeli’nin vizyonunu arkasina alarak;
gecmisten buglne Ogretmenligin  degisen, donusen ve
zenginlesen anlam evrenine i1gik tutmaktadir.

Bu kitapta yer alan bélumler, 68retmenlik mesleginin farkl
boyutlarini ve 6gretmenlerin bireysel deneyimleriyle sekillenen
egitim manzaralarini derin bir duygusallik ve dugtnsel incelikle
gOzler 6nline seriyor.

Bu kitap 68retmenligin duygusal temelini atan, bir gocugun
hayatina bir cimleyle nasil yon verilebilecegini gozler onune
seren, 6gretmenin gocuk diinyasinda nasil bir figlir olduguna dair
nostaljik ve duygusal bir yolculuk olusturan, modern egitimde
dijitallesmenin etkilerini, yabanci dil egitiminin zorluklarini ve
¢6zum Onerilerini  paylasan, meslege yeni adim atan
O08retmenlerin karsilastiklari zorluklar ve ideallerle gergekler
arasindaki gatigsmayi carpici bir sekilde aktaran, liderlige dair
geleneksel kaliplarn kirarken ayni zamanda kuramsal ve pratik
yontemleri sentezleyen, Turk¢enin zengin s6z varliginin nasil
anlamli, eglencelive kalici bir sekilde 6gretilebilecegini orneklerle
sunan ve 6gretmenlerin yasadigi zorluklari gelecekle sentezleyen

bir yapi sunuyor.



Her bir bolim, bir 6gretmenin sesiyle, bakisiyla ve
kalemiyle yazilmig bir i¢ yolculuk. Kitap boyunca anlatilan her
deneyim, o6gretmenlik mesleginin duygusal ve dislnsel
zenginligini bir kez daha ortaya koyuyor. Bu eser, egitim
yolculugunda yalniz olmadigini bilmek isteyen her 6gretmene bir

yoldas, her 6grenciye ise bir umut isigidir.



IDEALIZMIN YUKU: GENC OGRETMENLERIN
DENEYIMLE SINAVI
Muammer GOKTURK
“Toplumun diismani cehalet, cehaletin diismani
ogretmendir.”

Mustafa Kemal ATATURK

Meslege Adim Atanlarin Diinyasi

Geng Ogretmen Kimdir?

Geng 0Ogretmen, meslege henlz adim atmis, egitim
hayatini yeni tamamlamis ve 6gretmenlikte deneyim kazanmaya
baslayan bireydir. Genellikle Universitelerin egitim
fakultelerinden ya da pedagojik formasyon programlarindan yeni
mezun olan bu 06gretmenler, sahip olduklari kuramsal bilgi
birikimini ilk defa gergek sinif ortaminda uygulama firsati bulurlar.
Bu dénem, onlarin yalnizca akademik bilgi degil; ayni zamanda
sinif yonetimi, 6grenci iletisimi ve meslektas iligkileri gibi birgok
yonuyle 6gretmenlik meslegini tanidiklari kritik bir gegis surecidir.
Geng Ogretmen; siklikla yuksek bir motivasyon, idealizm ve
toplumsal sorumluluk duygusuyla meslege baslar. Ancak bu
suregte; teori ile pratigin farkllklar, c¢esitli zorluklarla
karsilasmalarina neden olabilir. Ogretmenlik, sadece ders
anlatmak degil; ayni zamanda bir deger aktarma, liderlik yapma,

rol model olma ve 6grencilerin hayatinda donustirtcu bir etki



yaratma surecidir. Bu nedenle geng¢ 6gretmenin kimligi, zamanla

sekillenir ve deneyimlerle olgunlasir.

Tiirkiye'de Ogretmenlige Gegis Siireci

Turkiye'de 68retmenlige gecis sureci oldukga merkezi ve
yapilandirilmis bir sistemle yonetilmektedir. Egitim faklltesinden
mezun olan ya da formasyon egitimi almig bireyler, ilk olarak
Kamu Personeli Segme Sinavi'na (KPSS) girerek yeterliliklerini
kanitlamalidir. Bu sinavin ardindan sézli mulakat surecleri gelir
ve basarili olan adaylar, gogunlukla sistem tarafindan belirlenen
yerlerde goreve baslarlar. Atamalar, genellikle 06gretmen
ihtiyacinin yuksek oldugu tasra bolgelerine yapilmakta ve bu
durum geng 6gretmenler igin hem profesyonel hem de kisisel
yasamlarinda biylk degisimler anlamina gelmektedir. Ozellikle
kendi ailesinden ve sosyal gevresinden uzak bir yerde goreve
baslamak, yalnizlik, adaptasyon guclugu ve psikolojik zorluklar
dogurabilir. Ayrica Universite egitimi sliresince alinan kuramsal
bilgiler, pratikte karsilasilan karmasik okul dinamikleri ve gergek
O08renci profilleri karsisinda yetersiz kalabilmektedir. Bu gegis
sureci, geng 6gretmenlerin profesyonel kimligini insa etmelerinde

belirleyici bir rol oynar.

Meslek Seciminde idealizmin Rolii
Ogretmenlik meslegi, dogasi geredi yiiksek oranda
idealizm igeren bir meslek grubudur. Birgok geng 6gretmen;

meslege “bir nesli yetistirmek”, “toplumu doénustirmek” ya da

6



“gelecege yon vermek” gibi gucli motivasyonlarla baslar. Bu
idealler, onlarin 6gretmenlik meslegine duydugu anlami ve
baguligi derinlestirir. Ancak bu idealizm zaman zaman
gergeklikten kopuk, romantik bir algiya da dénisebilir. Ozellikle
egitimdeki yapisal sorunlar, kaynak yetersizlikleri, 6grenci
ilgisizligi ya da yonetsel baskilar gibi olgularla karsilasildiginda bu
idealist bakis acisi ciddi bir hayal kirikligina donusebilir. Geng
O8retmenler, zamanla idealist hedeflerini daha gercgekgi
temellere oturtmayl Ogrenirken bu sureg¢ onlarin mesleki
kimliklerinin daha saglam temellere oturmasina da yardimci olur.
Dolayisiyla idealizm, meslek se¢giminde bir itici guc¢ oldugu kadar
iyi yonetilmediginde kirilganliga da neden olabilecek bir dinamik

olarak degerlendirilmelidir.

Geng Ogretmenlerin Beklentileri ve Gergeklik

Geng Ogretmenler, meslege adim attiklarinda birgok
beklentiyle hareket ederler. Bu beklentiler genellikle demokratik
bir okul kiltlrd, destekleyici meslektas iliskileri, rehberlik sunan
bir idare ve 68renmeye istekli 6grenciler etrafinda sekillenir.
Ancak O8retmenlik pratiginde karsilasilan kosullar, bu
beklentilerin gogu zaman karsilik bulamamasina neden olabilir.
Turkiye'de bazi okullarda gérulen asin burokratik yapi,
merkeziyet¢i yonetim anlayisi, sik sik degisen mufredatlar ve
fiziksel altyapr yetersizlikleri geng Ogretmenlerin islerini

zorlastirabilir. Ayrica Ogrencilerin gesitli sosyal ve psikolojik



sorunlar yasamasi ya da ailelerinin egitime olan ilgisizligi,
o6gretmenin motivasyonunu olumsuz etkileyebilir. Tim bu
unsurlar; genc 6gretmenlerde mesleki doyumun azalmasina,
tikenmislik hissine ve zaman zaman meslekten uzaklasma
egilimine yol acgabilir. Bu nedenle geng 6gretmenlerin beklentileri
ile gerceklik arasindaki farkin iyi analiz edilmesi ve bu slrecin
saglikli yonetilebilmesi, onlarin meslekte kaliciigini artiran

onemli bir faktordur.

idealizm ve Ogretmenlik: Umut ile Gergek Arasinda

idealist Ogretmen Profilinin Tanimi

idealist 8gretmen, meslegini salt bir gelir kaynagi veya rutin
mesleki gorevler toplami olarak degil, toplumsal gelisimin
taslyicisi olarak gorlir. Bu o6gretmenler, 68retmenligin 6zlinde
insan sekillendirme ve toplumu ddénustirme misyonunun
yattigina inanirlar. Ogrencilerin yalnizca akademik basarilarina
degil, ayni zamanda duygusal, ahlaki ve sosyal gelisimlerine de
odaklanirlar. Bu bakig agisiyla idealist 6gretmen, adeta bir "egitim
neferi" kimligi tasir. Onlar igin sinif sadece bir 6grenme mekani
degil, ayni zamanda insan ruhunun ve toplum bilincinin yeserdigi
bir zemin olarak anlam kazanir. Bu tutum, idealist 6gretmeni hem
Ogretici hem de yon gosterici, hatta zaman zaman ilham

kaynagina dénustirur.



Ogretmenligin Anlam Boyutu: Bir Davanin Temsilcisi
Olmak

idealist 6gretmenler, mesleki rollerini genis bir anlam
cercevesinde degerlendirirler. Onlar igin 6gretmenlik, yalnizca
bilgi aktaran bir figlir olmaktan ¢ok ote; kulturel, etik ve zihinsel
bir dénisimiin aktaricisidir. Ogretmen bu anlayisla bireyde
dusunsel 6zgurlik yaratmayi, ahlaki degerleri icsellestirmeyi ve
toplumsal biling uyandirmayi hedefler. Bu perspektif, 6gretmeni
siradan bir kamu goérevlisinden ayirir ve onu adeta bir "toplum
mimar" konumuna tasir. Bu anlayis, 6gretmenin sinifta takindigl
tutumdan 6grencilerine sundugu rol model kimlige kadar her
alanda kendini gosterir. Geng¢ Ogretmenler igcin bu anlam,
meslege duyulan tutkuyu canli tutan temel bir motivasyon

kaynagidir.

idealizmin Mesleki Dayanikliliga Etkisi

idealizm, geng 6gretmenlerin meslege giigli bir baglilikla
baslamasini saglasa da bu  yliksek  motivasyonun
surdurulebilirligi gesitli faktorlere baglidir. Egitim ortamlarinda
yasanan sorunlar -6rnegin disiplin problemleri, yonetsel baskilar,
iletisim eksiklikleri veya fiziksel imkansizliklar- zamanla idealizmi
asindirabilir.  Bu durum, literaturde ‘“idealist yipranma"
(idealisticburnout) olarak tanimlanmakta ve 6gretmenin igsel
celiskiler yasamasina yol agmaktadir. Kendi degerleriyle sistemin

beklentileri arasinda sikisan geng Ogretmen, zamanla



ideallerinden uzaklasabilir ve mesleki tikenmislik yasayabilir. Bu
nedenle idealizmin surdurilebilirligi sadece bireysel kararlilikla
degil, ayni zamanda sistemin 0gretmene sundugu destek

yapilariyla da ilgilidir.

Egitim Sisteminin idealizme Yaniti

Egitim sistemleri; ¢cogu zaman 0Ogretmenlerin bireysel
vizyonlarindan ¢ok, standartlara ve Olgulebilir basarilara
odaklanir. Turkiye 6rneginde merkezi mufredat yapisi, sik degisen
egitim politikalari, sinav merkezli basari anlayisi ve hiyerarsik okul
yonetim yapilari; 68retmenin pedagojik 6zglrligiini ve yaratici
uygulamalarini sinirlamaktadir. Bu durum, idealist 68retmenlerin
motivasyonlarini disurebilmekte ve onlarin mesleki hayallerine
ket vurmaktadir. Sistemin 6gretmene sundugu bu sinirli alan,
ogretmenin o6grencilerle birebir kurdugu anlaml iliskiyi de
zamanla zayiflatabilir. Egitim politikalarinin 6gretmenlerin 6zgun
pedagojik yaklagimlar gelistirebilecegi esnek ve destekleyici bir
yaplya kavusturulmasi, idealizmin  kurumsal duzeyde

beslenmesini saglayacaktir.

Toplumsal Rollerle Catismalar

Geng 6gretmenlerin karsilastigl zorluklar yalnizca sistem
kaynakli degildir; ayni zamanda sosyal cevre, veli beklentileri ve
meslektas iliskileri gibi birgok toplumsal dinamikle de sekillenir.
Veliler bazen 06gretmenden mucizevi sonuglar beklerken,

o6grencilerin ilgisiz ya da disiplinsiz tutumlan 6gretmeni hayal
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kinkligina ugratabilir. Ayni zamanda okul iginde deneyimli
ogretmenlerle geng 6gretmenler arasinda yasanan hiyerarsik
iliskiler de geng¢ Ogretmenlerin kendilerini ifade etmelerini
zorlastirabilir. Tum bu unsurlar, gen¢ Ogretmenin idealist
durusunu sorgulamasina ve zamanla igsel c¢atismalar
yasamasina neden olabilir. Bu slreg, 6gretmenlik mesleginde
kimlik insasinin ne denli gok katmanli ve sosyal olarak orild bir

sure¢ oldugunu da ortaya koyar.

Deneyim Eksikligi: Bilgi, Beceri ve iklimle Sinanmak

Sinif Yonetimi ve Disiplin Sorunlari

Sinif yonetimi, 06gretmenlik mesleginin en kritik ve
karmasik alanlarindan biridir. Ozellikle meslege yeni baslayan
geng 68retmenler icin bu alan, cogu zaman ciddi bir sinav niteligi
tasir. Geng Og8retmenlerin siklikla karsilastig disiplin sorunlari,
O08retmen otoritesinin tam anlamiyla saglanamamasindan
kaynaklanir. Otorite kurma sadece sertlik ya da ceza ile degil;
kararlilik, tutarlilik, empati ve etkili beden dili gibi bir dizi
psikososyal beceriyi gerektirir. Deneyimsizlik, 6gretmenin kriz
anlarinda yeterli tepki verememesiyle sonuglanabilir ve bu da
sinifin kontrolunt kaybetmesine yol agabilir.

Ogrenciler, dgretmenin kararsizligini veya gekingenligini
kolayca algilayabilir ve bu durum, sinifta disiplinsiz davraniglarin
artmasina neden olur. Sinif dinamiklerinin bozulmasi, 6gretmenin

kendine olan gliveniniyitirmesiyle sonuglanabilir. Bu gliven kaybi,
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o0gretmenin sinif ici rollerini sorgulamasina ve hatta mesleki

kimliginde ¢atlaklar olugsmasina neden olabilir.

Miifredat ve Planlama Giigliikleri

Geng 6gretmenler, egitim fakultelerinde edindikleri teorik
bilgileri pratikte uygulamakta zorlanabilirler. Mufredatin kapsami,
zaman kisitlamalari, sinif mevcudunun fazlaligi ve &6grenci
profillerinin cgesitliligi; 6gretmenin planlama sulrecini oldukga
karmasik hale getirir. Ogretmenler, ders sirelerini etkin
kullanmak, kazanimlari zamaninda tamamlamak ve her
O08renciye ulasabilecek stratejiler gelistirmek gibi c¢oklu
becerilerle bag etmek zorundadir.

Merkezi sinav sistemi ve not odakli egitim anlayisi,
O08retmenin pedagojik ozgurligund bluyluk olglide kisitlar.
Mufredatin ezberci bir yaklagsimla sunulmasi yonundeki baski,
O08retmenlerin 6grenci merkezli, yaratici ve elestirel dusiinmeyi
tesvik eden etkinlikler yapmalarini engelleyebilir. Bu da

o6gretmenin egitimde anlam ve kalite arayisini golgeler.

Kurumsal Kiiltiire Uyum

Her okul; kendine has bir kultire, normlara ve yazili
olmayan kurallara sahiptir. Geng 6gretmenler icin bu kilturel
yaplya uyum saglamak bazen oldukga zorlayici olabilir. Ozellikle
kidemli 6gretmenlerle olan etkilesimlerde yas farki, deneyim
eksikligi ve farkli deger yargilari geng¢ 6gretmenlerin digslanmis

hissetmesine yol acabilir.
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Okul yoOnetimiyle kurulan iligkiler de bu suregte
belirleyicidir. Yonetimden gelen beklentilerin net olmamasi ya da
o0gretmene gerekli destegin verilmemesi, geng Ogretmenin is
yerindeki aidiyet duygusunu zayiflatir. Bu durum, 6gretmenin
kendi pedagojik durusunu sergilemek yerine yalnizca “uyum

saglama” adina kendi ilkelerinden taviz vermesine neden olabilir.

Ogrenci ve Veli iletisiminde Zorluklar

Ogretmenlik sadece sinif iginde degil, ayni zamanda okul-
aile is birligi cergevesinde velilerle de surduriilen bir meslektir.
Ancak genc¢ Ogretmenler icin 6grenciyle oldugu kadar veliyle
iletisim kurmak da buyiik bir zorluktur. Ozellikle 6grencilerin
bireysel farkliliklarina gore iletisim dili gelistirmek, duygusal zeka
ve deneyim gerektirir.

Velilerin 6gretmen hakkindaki algisi, 6zellikle geng yastaki
ve deneyimsiz 6gretmenler igin daha kirilgandir. Bazi veliler,
O08retmeni otorite sahibi olarak gormekte zorlanabilir; bu da
o08retmenin pedagojik kararlarini etkileyecek baskilar yaratabilir.
Ogretmen, kendi degerleriyle veli beklentileri arasinda kaldiginda
zaman zaman pedagojik ilkelere aykiri kararlar almak durumunda

kalabilir. Bu da mesleki kimlikte ¢atlamalara yol agabilir.

Psikolojik Yipranma ve Yalnizlik Hissi
Geng 6gretmenlerin karsilastigl tum bu sorunlar, zaman
icinde ciddi bir duygusal yipranmaya doéniisebilir. ilk yillarda

yasanan yogun stres, beklentilerin karsilanamamasi, surekli
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elestiriye maruz kalma ve destek sistemlerinin yetersizligi;
ogretmenlerde tukenmislik sendromuna neden olabilir. Bu
sendrom, 6gretmenin hem mesleki performansini hem de kigisel
yasam kalitesini olumsuz etkiler.

Yalnizlik hissi ise bu dénemin en belirgin duygusal
zorluklarindan biridir. Okulda danisabilecegi bir mentor ya da
destek mekanizmasi bulunmayan geng 6gretmen, ¢ogu zaman
kendi gabalariyla ayakta kalmaya galisir. Bu yalnizlik, 6gretmenin
idealist motivasyonunu zayiflatir ve zamanla onu meslekten
sogutabilir. Psikolojik saglamlk gelistirme, meslege vyeni

baslayan 6gretmenlerin en ¢ok ihtiya¢c duydugu destek alanidir.

Sinirda Yasamak: idealizmin ve Deneyimsizligin Kesisimi

Gercgeklik Karsisinda Hayal Kirikluigi

Egitim fakultelerinde yetisen ve toplumu donustiirme gibi
yuksek ideallerle meslege adim atan geng¢ 6gretmenler, ¢ogu
zaman gercgeklik duvarina garparak sarsici bir farkindalik yasar.
Okullardaki fiziksel yetersizlikler, 08renci ilgisizligi, yonetsel
baskilar ve sinav odaklilik, bu bireylerin egitimi bir anlam ve
déniisiim sireci olarak gérme cabalarini golgeler. Ogrencilerin
O08renme isteginden yoksun olusu ya da velilerin 6gretmeni
sadece “not veren memur” gibi gérmesi, bu idealist bakigi hizla
asindirabilir.

Bu gatisma noktasi literatiirde genellikle "gergeklik soku"

ya da "ilk yil travmasi" olarak tanimlanir. Gergeklikle idealler
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arasindaki bu sert temas, 6gretmenin motivasyonunu ciddi
sekilde etkiler. Ozellikle meslegin ilk yil, égretmenin mesleki

kimliginin en kirilgan oldugu dénemdir.

Basari istegi ile Yetersizlik Algisi Arasinda

Geng Ogretmenlerin  en glcli gudullerinden  biri,
meslektaslari ve idarecileri tarafindan takdir edilme ve 6grencileri
Uzerinde anlaml bir etki birakma istegidir. Bu istek,
O08retmenlerde surekli bir “basarii olmalyim” baskisina
doénusebilir. Ancak pedagojik yeterliliklerin gelismesi zaman
gerektirir ve deneyim eksikligi cogu zaman bu istegin 6nline geger.

Ders planlamada zorlanma, sinif ici etkilesimi
surdirememe ya da velilerle etkili iletisim kuramama gibi
sorunlar, Ogretmenin kendini yetersiz hissetmesine neden
olabilir. Bu yetersizlik hissi kroniklestiginde 6gretmenin 6zsaygisi
zedelenir ve meslekle kurdugu bag zayiflar. Ozellikle yalniz
birakilan 6gretmenlerde bu baski, i¢gsel tiikenmislik duygusuna

donusebilir.

Ogretmen Rollerinde Kimlik Bunalimi

Ogretmenlik yalnizca bilgi aktaran degil; ayni zamanda
rehber, model, ydnetici ve arkadas rollerini bir arada barindiran
cok yonllu bir meslektir. Geng 68retmenler, bu roller arasinda net
bir sinir ¢izemediginde hem o&grencilerle hem de kendi i¢

dunyalariyla gatismalar yasarlar. “Otoriter mi olmaliyim, arkadas
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gibi mi davranmallyim?” sorusu, genc¢ oOgretmenin zihninde
siklikla yankilanir.

Bu kararsizlik, 68retmen-6grenci iligkilerinde karmasaya
neden olabilir. Ayrica, gézlem yapma, mentorluk alma ya da
yansitici distinme firsati bulamayan 6gretmenler, zamanla igine
kapanabilir veya mesleki ideallerinden vazgecgebilir. Bu da
mesleki kimlik olusumunda ciddi kirilmalar yaratir. Bu donem,

kimlik krizinin en yogun hissedildigi evrelerden biridir.

Motivasyon Kaybi ve Mesleki Tiikenmislik Riski

idealizmin gerceklikle karsilastigi her nokta, 6gretmenin
motivasyonunu bir adim daha geriye ¢ekebilir. Bu durum sadece
08retmen performansini degil, sinifin 6grenme atmosferini de
dogrudan etkiler. Geng 06gretmen, bir slre sonra 06grenci
gelisimiyle ilgilenmek yerine “gunt kurtarma” psikolojisiyle
hareket etmeye baslar.

Yapilan birgok arastirma, Tirkiye’de geng 0gretmenlerin
%30’unun ilk 3 yil igcinde meslegi birakma egiliminde oldugunu
gostermektedir. Bu durumun temelinde 6gretmenin “kendini
gergeklestirme” alani bulamamasi yatar. Sistemsel engeller, idari
beklentiler ve yalnizlik hissi, 68retmenin enerjisini tiketir. Sonug
olarak mesleki tiikenmislik adi verilen psikolojik ¢oktntu sireci

baslar.
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idealizmden Realizme Gegis: Bir Adaptasyon Siireci

Her idealist 6gretmen, sistemle catistigi noktada ya
vazgecer ya da donuserek direng kazanir. Buradaki kilit nokta,
idealizmin tamamen yok edilmesi degil; sistemin iginde daha
esnek, ¢o6zim odakl ve surduarilebilir hale getirilmesidir. Bu
gegis, Ogretmenin igsel dayaniklligi kadar digsal destek
mekanizmalariyla da ilgilidir.

Mentorluk destegi, tecribeli 6gretmenlerle is birligi,
yansitici dusinme atdlyeleri ve kurumsal rehberlik, bu sureci
destekleyici en Onemli araglardir. Realist 6gretmen modeli,
egitimdeki sistemsel engelleri fark eden ama yine de
o68retmenligin anlamini kaybetmeyen, daha stratejik bir pedagojik
kimliktir. Bu donusim,  6gretmenligin  uzun  vadeli

surdurulebilirligini saglayan bir denge zemini olusturur.

Cikis Yollari ve Destek Mekanizmalari

Bu bélimde geng 6gretmenlerin kargilastiklari zorluklarla
basa c¢ikabilmeleri igin gerekli olan bireysel ve kurumsal
destekleri ele aliyoruz. Ayrica bu desteklerin neden sistematik ve

surdurulebilir olmasi gerektigine dikkat ¢cekiyoruz.

Mentorluk ve Rehberlik Programlari

Meslege yeni atanan  Ogretmenlerin, deneyimli
ogretmenlerle sistematik bicimde eslestirilmesi, mesleki kimlik
olusumu ve sahaya adaptasyon surecinde buyik dnem tasir.

Mentorluk yalnizca pedagojik bilgi aktarmakla kalmaz; ayni
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zamanda duygusal destek, meslek etigi gelisimi ve sosyal aglara
dahil olma gibi alanlarda da 6gretmenlerin elini glglendirir.

iyi yapilandirilmis mentorluk programlari; sinif igi gdzlem,
ortak planlama, yansitici geribildirim oturumlar ve meslek igi
mikro egitimlerle desteklendiginde ¢ok daha etkili olur. Bu sayede
geng Ogretmen sadece bireysel degil, kurumsal aidiyet de
gelistirerek okul kultirine daha saglikli sekilde entegre olur.
Ozellikle ilk yil, dgretmenlerin en ok yalnizlik ve giivensizlik
hissettikleri donemdir. Bu donemde etkin mentorluk, meslekten

kopma riskini 6nemli 6l¢lide azaltabilir.

Hizmet ici Egitim ve Siirekli Gelisim

Ogretmen egitimi, mezuniyetle tamamlanan bir siireg
olmaktan ziyade Omur boyu devam eden bir 6grenme
yolculugudur. Ozellikle degisen 6grenci profilleri, dijitallesen sinif
ortamlarnt ve farklilasan toplumsal ihtiyaglar karsisinda
o0g8retmenlerin kendilerini glincel tutmalar gerekmektedir.

Bu noktada surekli gelisimi destekleyen hizmet i¢i egitim
programlari, meslek igi yenilenmeyi saglar. Bu programlar teorik
derslerden ziyade uygulamali 6grenmeye, vaka analizlerine,
ogretmen deneyimlerine ve sinif igi senaryo temelli galismalarina
dayanmalidir. Aktif katiimin esas alindigi bu tur egitimler;
ogretmenin sadece bilgiyi degil, 6grenmeyi de i¢sellestirmesine

yardimci olur.
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Psikolojik Destek ve Dayanisma Aglari

Geng 68retmenlerin karsilastigi zorluklar sadece pedagojik
degil, ayni zamanda psikolojik yukler de igerir. Sinif yonetimi
baskisi, velilerle iliski stresi, sistemsel beklentiler ve yalnizlik
hissi, zamanla ciddi tikenmislik sorunlarina neden olabilir. Bu
nedenle o6gretmenlerin duygusal dayanikliliklarini artiracak
sistemli destek yapilari buyuk 6nem tagir.

Okul psikolojik danismanlarinin 6gretmenlerle duzenli
calismasi, bireysel farkindaligl ve stres yonetimi becerilerini
gelistirir. Ayrica Ogretmenler arasinda kurulacak meslektas
destek gruplari, tecrube paylasimi ve duygusal destek agisindan
gucli bir dayanisma zemini olusturur. Bu gruplar sayesinde
ogretmenler, yalniz olmadiklarini hisseder ve kolektif ¢6zim

Uretme kulturu gelisir.

Politikalar ve Yénetmeliklerde Reform Onerileri

Geng Ogretmenlerin  sorunlari  bireysel gayretlerle
¢ozilemez, bu konuda yapisal doéntusumler kaginilmazdir.
Ozellikle 6gretmen yetistirme sisteminin mezuniyet sonrasi
“atandiktan sonra ne olacak?” sorusunu yanitlayan surdurulebilir
politikalarla desteklenmesi gerekir. Bunun i¢in zorunlu
oryantasyon programlari, ilk yil danigsman 6gretmen atamalari ve
ogretmen gelisim merkezlerinin  kurulmasi gibi reformlar

onerilmektedir.
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Ayrica atanma surecglerinin daha geffaf ve adil héle
getirilmesi, O0gretmenlerin sosyoekonomik kosullarina duyarli
politikalar gelistirilmesi ve okul bazli karar alma slrecglerine
o0gretmen katilminin artirilmasi, mesleki bagllk dizeyini
yuUkseltebilir. Bu tur politikalar; geng 6gretmenlerin kendilerini
sistemin disinda degil, icinde etkili bir aktor olarak gormelerine

olanak tanir.

Geng Ogretmenlerin Kendi Sesleriyle: Deneyim Paylasimlan

Geng 6gretmenlerin deneyimleri sadece kisisel yasantilar
degil, ayni zamanda egitim sisteminin yapisal dinamiklerini
yansitan degerli veri kaynaklaridir. Bu deneyimlerin goruntr hale
getirilmesi; akademik arastirmalarda, Ogretmen yetistirme
programlarinda ve egitim politikalarinda yeni yaklasimlarin
temelini olusturabilir.

Bu nedenle geng 6gretmenlerin yasadigl zorluklari, basari
hikayelerini ve ¢06zUm Onerilerini anlatabildikleri platformlar
olusturulmalidir: 6gretmen bloglari, deneyim paylasim panelleri,
ogretmen ginllgu projeleri... Bu tur uygulamalar sadece yeni
baslayan 06gretmenlere degil; ayni zamanda politikacilara,
akademisyenlere ve egitim yoneticilerine de igcgoru saglar.
Ogretmen sesinin  sistemde duyulmasi, meslek itibarini
guclendiren ve oOgretmenligi daha insani bir zemine tasiyan

onemli bir adimdir.
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Sonug¢

Ogretmenlik, yalnizca bilgi aktarmaya dayali bir meslek
degil; ayni zamanda toplumu dénusturme, bireyleri sekillendirme
ve deger inga etme isleviyle donatilmis ¢ok boyutlu bir meslek
alanidir. Bu nedenle 0Ogretmenlige yeni baslayan bireylerin
deneyimleri yalnizca pedagojik yeterlilikleriyle sinirli olmayan;
psikolojik, sosyolojik ve kurumsal faktorlerin etkisiyle sekillenen
karmasik bir slreci barindirir. Geng 6gretmen, ¢cogu zaman
yuksek idealler ve umutlarla c¢iktigi bu mesleki yolculukta
sahadaki gerceklerle carpistiginda hem bireysel hem de
profesyonel kimliginde sarsici dontstmler yasayabilir.

Bu sonug¢ boluminde, geng 068retmenlerin karsilastigi
zorluklari ve bu zorluklara kargi gelistirilen ¢6zim vyollarini
disiplinler arasi bir perspektifle degerlendirecegiz. Ayni zamanda
bu degerlendirme, egitim sisteminin yapisal eksiklikleriyle
yuzlegirken, mesleki destek sistemlerinin 6nemini de gozler
onune serecektir. Geng¢ Ogretmenin yalnizlig, idealizmin
torpulenme sureci, sinif yonetiminde yasanan guglukler ve
duygusal yipranma gibi temel temalar, bu strecin merkezinde yer
alirken rehberlik, mentorluk, hizmet igi egitim ve dayanigma aglari
gibi destekleyici yapilarin rolu ise bu sirecin surdurulebilirligini

saglamada kritik islev gormektedir.
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I. Geng Ogretmenlik Deneyiminin Karmasik Dogasi

Ogretmenlik meslegine adim atmak, her ne kadar heyecan
verici bir sure¢ gibi gorinse de bu gecis doneminde geng
ogretmenler ciddi yapisal ve duygusal zorluklarla karsi karsiya
kalmaktadir. Bu zorluklarin basinda sinif yénetimi, otorite kurma,
pedagojik uygulamalarin sahaya adaptasyonu ve kurumsal
kultire uyum gibi ¢ok boyutlu sorunlar gelmektedir. Egitim
fakultelerinde alinan kuramsal egitim, sahadaki pratikle her
zaman ortismediginden, geng 6gretmen kendisini sikga “hazir
olmadan sahaya sirilmis” gibi hissedebilir. Ozellikle
ogrencilerin  ilgisizlisi ya da disiplinsizlik sorunlariyla
karsilasildiginda 0Ogretmenin 6z glveninde ciddi dususler
yasanabilir. Bu tlr sinif i¢i sorunlar; 6gretmenin yalnizca mesleki
yeterliligini degil, ayni zamanda psikolojik direncini de sinar.

Kurumsal ortama uyum ise geng 6gretmen igin bagka bir
mucadele alanidir. Her okulun kendine has yazili olmayan
kurallari ve kiiltirel kodlari vardir. Ozellikle kidemli 6gretmenlerle
yasanan iletisim sorunlari, geng 6gretmenin okul ici hiyerarside
kendini dislanmis hissetmesine neden olabilir. Bu durum, aidiyet
hissinin zayiflamasina hatta 6gretmenin pedagojik tercihlerini
baski altinda hissetmesine yol agar.

Bununla birlikte, 6grenciler ve velilerle kurulan iletisim
bicimleri de 6gretmenlik pratigini dogrudan etkiler. Velilerin
o0gretmeni deneyimsiz olarak gormesi ya da o6grencilerin

ogretmeni  “arkadas” gibi algilamasi, mesleki rollerin
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bulaniklasmasina neden olabilir. Ozellikle otorite-empati dengesi
kurulamadiginda 6gretmen sinif kontroliini kaybetme riskiyle
karsi karsiya kalir. Tum bu unsurlar birlestiginde geng 6gretmenin
karsilastigi ortam; teorik bilgilerle basa ¢ikilamayan, gcok katmanli
bir meydan okuma alanina dénusur.

Bu gergekligin bir baska boyutu da geng 6gretmenlerin
karsilastiklar “duygusal yalnizlik” hissidir. Sistem igerisinde
deneyimlerini paylasabilecegi, yonlendirilecegi ya da vyalniz
olmadigini  hissedebilecegi yeterli destek mekanizmalari
bulunmadiginda, 6gretmen zamanla kendini izole hisseder. Bu
yalnizlik hissi, uzun vadede idealizmin s6nmesine ve mesleki

tikenmislige kapi aralayabilir.

Il. idealizmin Déniigiimii: Gergeklik ve Kimlik Arasinda

Geng oOgretmenlerin meslege baslangic motivasyonlari
¢ogu zaman yuksek ideallerle sekillenir. Bu idealler; egitimi bir
toplumsal dénusum araci olarak géormek, ¢ocuklara 1sik olmak,
elestirel duslnen bireyler yetistirmek ve gelecegi insa etme
sorumlulugunu tasimak gibi deger yukli hedeflerden olusur. Bu
bakis acgisi; 6gretmenlik meslegini yalnizca bir is degil, bir yagsam
bigimi hatta bir "dava” olarak gormelerini saglar. Ancak bu idealist
tutum, sinif ortaminda karsilasilan gergekliklerle ilk kez
yuzlestiginde ciddi bir sarsinti yasanir.

Bu durum, literatirde “gergeklik soku” ya da “ilk yil

travmasi” olarak adlandirilir. Egitim sisteminin yapisal kisitlari,
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merkeziyet¢i mufredat baskisi, sinav odaklilik, 6grencilerin
motivasyon eksikligi ve okul yoneticilerinin yenilik¢i pedagojilere
mesafeli durusu, geng 6gretmenin ideallerine uygun bir 68retim
ortami bulmasini zorlastirir. Bu strecte 6g8retmen, baslangicta
buylk bir anlam yikledigi meslegin, cogu zaman rutin gorevlerle
sinirll oldugunu fark eder. Bu farkindalik, 6gretmenin ig
dlnyasinda bir gatismayaratir: “Ben neyi amacliyorum ve benden
ne bekleniyor?”

Bu noktada devreye kimlik bunalimi girer. Ogretmenlik
kimligi, yalnizca pedagojik bilgiyle degil; deneyim, sosyal
etkilesim, duygusal dayaniklilik ve meslek ici rollerle sekillenen
¢ok boyutlu bir yapidir. Geng 6gretmen, meslek igindeki roller
arasinda gidip gelirken- "arkadas 6gretmen", "sert 6gretmen", "rol
model o6gretmen"- kendi otantik durusunu olusturmakta
zorlanabilir. Rollerin netlesmemesi, 68retmen-68renci iliskisinde
sinirlarin bulaniklasmasina neden olabilir. Bu durum, 6gretmenin
hem sinif yonetiminde hem de kendi i¢gsel dinyasinda bir
karmasa yasamasina yol agar.

Bir diger 6nemli unsur ise “basar baskisi” ile “yetersizlik
algisi” arasindaki gerilimdir. Geng 0gretmenler hem 6grencileri
uzerinde etkili olma hem de meslektaslari ve vydneticileri
tarafindan takdir edilme istegiyle yuksek performans sergilemek
zorunda hisseder. Ancak pedagojik reflekslerin henuz gelismemis
olmasi, deneyim eksikligi ve kurumsal destek mekanizmalarinin

sinirliigl, bu basari ¢cabasinin surekli sekteye ugramasina neden
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olur. Bu noktada 0Ogretmen, kendisini basarisiz ve yetersiz
hissetmeye baslar. Bu his kroniklestiginde ise “ben bu igi
yapamiyorum” disltncesi 6gretmenin meslekten uzaklagsmasina
kadar gidebilir.

Bu doénlusum slreci her 6gretmen igin ayni sekilde iglemez.
Kimi 6gretmen idealist rollerinden tamamen vazgegerken kimi ige
kapanir ve sadece gorevi tamamlamaya odaklanir. Ancak bazi
O08retmenler ise idealizmi yeniden sekillendirerek daha gercekgi,
stratejik ve surdurdlebilir bir pedagojik durus gelistirmeyi basarir.
Bu gecis, yalnizca bireysel farkindalikla degil; ayni zamanda
mentorluk, gozlem yapma imkéani, profesyonel destek ve
kurumsal rehberlikle desteklendiginde saglukli bir sekilde
mumkun olur.

Dolayisiyla idealizm ile realizm arasinda kurulan bu denge,
O08retmenin uzun vadede meslekte kaliciligini saglayan temel
dinamiklerden biri haline gelir. Bu slrecin ydnetilememesi
durumunda ise 6gretmenin tukenmislige suruklenmesi, mesleki
doyumunun azalmasi ve hatta 0Ogretmenlige veda etmesi

kaginilmaz olur.

lll. Kurumsal ve Psikolojik Destek Yapilarinin Rolii

Geng 6gretmenlerin meslege baslama sureci yalnizca bir
bireysel 6grenme sureci degil, ayni zamanda sistemin sagladigi
kurumsal ve psikolojik destek yapilarinin test edildigi bir

donemdir. Bu destek mekanizmalarinin yoklugu, 6gretmenin
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yalniz kalmasina, tikenmislik yasamasina ve hatta mesleki
kimligini kaybetmesine neden olabilirken; etkili ve butincul
destek sistemleri, Ogretmenin dayanikliligini ve mesleki
doyumunu artirabilir. Bu baglamda mentorluk, hizmet ici egitim
programlari, psikolojik danigmanlik hizmetleri ve dayanisma
aglari 6ne gikan temel yapi taglaridir.

Etkin bir mentorluk sistemi, geng 68retmenlerin meslek
hayatina saglikli bir baslangi¢ yapabilmeleri agisindan son derece
onemlidir. Mentorluk, sadece bilgi aktarimindan ibaret bir stre¢
degil; duygusal, sosyal ve mesleki destek saglayan ¢cok boyutlu bir
rehberlik bicimidir. Bu slregte deneyimli 06gretmenlerin
rehberliginde geng¢ ogretmenler sinif yonetimi, veli iliskileri,
mufredat uygulamalari, 6grenci cesitliligi ve kriz yonetimi gibi
konularda hem gézlem yapma hem de deneyim paylagsma sansi
elde ederler.

Arastirmalar; mentorluk alan 6gretmenlerin  mesleki
tikenmislik oranlarinin  distugund, aidiyet hislerinin  ve
meslekten memnuniyet diizeylerinin ise anlaml bigimde arttigini
gostermektedir. Bu nedenle mentorluk, sistematik bir yapi icinde
zorunlu hale getirilmelidir. Mentor-mentee eslesmeleri pedagojik
uyum dikkate alinarak yapilmali ve duzenli geribildirim oturumlari
ile desteklenmelidir.

Egitim; duragan degil, surekli donltsen bir alandir. Bu
dontsim, o6gretmenlerin de kendilerini surekli yenilemelerini

zorunlu kilar. Geng o6gretmenlerin en c¢ok ihtiyag duydugu
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desteklerden biri de dinamik, uygulamali ve sinif temelli hizmetigci
egitimlerdir. Ancak bu egitimlerin etkili olabilmesi igin teorik bilgi
tekrarindan ziyade, gergek sinif senaryolarina, vaka analizlerine,
grup calismalarina ve deneyim paylasimina dayali olarak
yapilandirilmasi gerekir.

Surekli gelisim kaltirinin kurumsallagsmasi, 6gretmenin
mesleki yeterliligini artirirken 6zglivenini de pekistirir. Ayrica bu
tir egitimler sayesinde 0Ogretmen; vyalnizca bilgiyle degil,
pedagojik reflekslerle de donanir. Egitim politikalarinin,
o8retmenlerin gelisimlerini slrekli olarak izleyen ve destekleyen
bir yaplya kavugsmasi sadece birey icin degil, tim sistem igin
stratejik bir kazanimdir.

Meslege yeni baslayan oOgretmenlerin yasadigl stres,
yalnizlik, basarisizlik korkusu ve aidiyet eksikligi gibi duygusal
durumlar, zamanla psikolojik bir yipranmisliga donusebilir. Bu
nedenle 6gretmenlerin yalnizca pedagojik degil, psikolojik olarak
da desteklenmeleri gerekir. Ozellikle ilk yil icinde 6gretmenlere
yonelik  sistematik psikolojik danismanlik hizmetlerinin
sunulmasi, duygusal dayanikliig artiran 6nemli bir unsurdur.

Okullarda gorev yapan rehber 0Ogretmenlerin yalnizca
ogrencilere degil, 6gretmenlere de danismanlik sunabilecek
sekilde yapilandirilmasi, kurum i¢i psikolojik destek kulttrtnin
gelismesine katki saglar. Ayrica stres yonetimi atolyeleri, nefes
teknikleri, farkindallk seminerleri gibi uygulamalar da

ogretmenlerin duygusal refahini artirmada etkili olabilir.
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Mesleki yalnizlik, gen¢ Ogretmenler igin en yipratici
duygulardan biridir. Bu yalnizugl kirmak igin okullarda yatay
meslektas iligkilerini gliclendirecek sosyal ve mesleki dayanisma
aglarinin olusturulmasi 6nemlidir. Bu aglar, bilgi paylasimi kadar
duygusal destek de saglar. Ozellikle yeni atanan 6gretmenlerin bir
araya gelerek yasadiklari sorunlari paylasmalari, deneyim
aktarimi yoluyla ¢6zim Uretmeleri ve birlikte 68renme kalttrtnu
gelistirmeleri, sistemin daha kapsayici ve destekleyici hale
gelmesini saglar.

Ayrica gevrimici platformlar araciligiyla farkli illerdeki geng
o08retmenlerin bir araya gelerek deneyimlerini paylasabilecekleri
dijital aglar da kurulabilir. Bu tir etkilesimler, 68retmenin yalniz
olmadigini hissetmesini saglarken, ortak akil Gretme kalttirind de

destekler.

IV. Politika Onerileri ve Sistemsel Déniisim ihtiyaci
Geng Ogretmenlerin  meslekle ilk karsilasmalarinda
yasadiklari hayal kirikliklari, yalnizca pedagojik eksikliklerle degil;
ayni zamanda egitim sisteminin yapisal sorunlariyla dogrudan
iliskilidir. Bu nedenle geng 6gretmenleri desteklemek, yalnizca
bireysel ya da okul temelli stratejilerle degil; ayni zamanda ulusal
egitim politikalarinin  kokli bir dontsimuiyle mumkindar.
Ogretmen yetistirme modellerinden atama sistemine, hizmet ici
egitim politikalarindan galisma kosullarina kadar genis bir alanda

reform ihtiyaci bulunmaktadir.
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Mevcut Ogretmen yetistirme sisteminde, Universiteler
agirlikli olarak kuramsal bilgiye dayali egitim verirken, uygulama
ve meslek pratigi cogunlukla géz ardi edilmektedir. Bu durum,
o0gretmen adaylarinin mezuniyet sonrasi sahaya ciktiklarinda
ciddi bir “hazirliksizlik hissi” yagamalarina neden olmaktadir. Bu
nedenle O6gretmen yetistirme slreglerinde uygulama agirlikl,
okul-temelli ve gozleme dayali staj programlarinin
yayginlastirilmasi blayuk 6nem tasir.

Ayrica 6gretmenlik meslegine hazirlik yalnizca pedagojik
formasyonla sinirlandirilmamali; bunun yerine uzun soluklu,
mentorluk destekli, reflektif disinme temelli ve ¢ok yonlu bir
gecgis programi olarak yapilandintmalidir. Egitim fakultelerinin
mezuniyet kriterleri yeniden duizenlenerek yalnizca akademik
basari degil, sinif i¢i uygulamalardaki yeterlilikler de goz 6niinde
bulundurulmalidir.

Geng 6gretmenlerin sahaya ilk adim attiklari an genellikle
KPSS ve mulakat siireglerinin ardindan, gogunlukla kendi sosyal
cevrelerinden uzak bolgelere atanmalariyla baslar. Bu durum
hem mesleki hem de duygusal uyum siirecini zorlastinir. Ozellikle
sosyoekonomik agidan dezavantajli bolgelerde gorev yapan geng
ogretmenlerin desteklenmesi, yalnizik hissinin ve mesleki
tukenmisligin 6nlne gecgilmesiicin elzemdir.

Atama politikalarinin sadece sayisal dagiima degil, ayni
zamanda  bolgesel destek vyapilarinin  varligina  gore

sekillendirilmesi gerekir. Kirsal bolgelerde gorev yapacak
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Ogretmenler icin 6zel mentorluk ve barinma destekleri
saglanmali; ilk bes yilboyunca bu 6gretmenlere diizenli psikolojik
ve mesleki rehberlik sunulmalidir.

Yeni goreve baslayan her 6gretmen igin, belirli bir streyi
kapsayan “zorunlu  oryantasyon  programlan” hayata
gegirilmelidir. Bu programlar, 6gretmenin hem kurumu tanimasi
hem goérev tanimini kavramasi hem de sistem iginde nasil hareket
edecegini 6grenmesi agisindan yapilandirilmalidir.

Bu programlarin igerigi; sinif yonetimi, veli iletisimi,
mufredat uygulamasi, okul politikalari ve meslek etigi gibi temel
konulari icermelidir. Ayni zamanda bu sliregcte mentor destegi de
zorunlu tutulmali ve 68retmenin gelisimi duzenli olarak izlenip
geribildirim verilmelidir. Bu tur yapilandiritmis gecisler, mesleki
sok etkisini azaltacak, Ogretmenin sisteme uyumunu
kolaylastiracaktir.

Geng Ogretmenlerin en buylk sikintilarindan biri, karar
alma mekanizmalarinda etkisiz ve goérlinmez hissetmeleridir.
Egitim politikalari yukaridan asagiya dogru islediginde 68retmenin
deneyimi ve sahadaki gézlemi ¢cogu zaman dikkate alinmaz. Bu
durum, 68retmenlerin kendilerini sistemin edilgen bir unsuru gibi
gormelerine neden olur. Bu baglamda, okul dizeyinde
olusturulacak pedagojik kurullar ve danisma meclislerinde
ogretmenlerin aktif rol almasi saglanmalidir. Ayrica ulusal 6l¢ekte

ogretmenlerin deneyimlerinin, politika yapicilarla bulusabilecegi
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forumlar dizenlenmeli ve geng O08retmenlerin sesleri sistemli
olarak dinlenmelidir.

Bir diger onemli reform alani, 6gretmenlerin toplumdaki
itibari ve calisma kosullaridir. Dusik maaslar, meslek igi
yukselme olanaklarinin sinirliligl, yénetim baskilari ve fiziki altyapi
eksiklikleri, gen¢ 6gretmenlerin motivasyonunu kiran baslica
unsurlardir. Egitim politikalari; yalnizca 6gretim hedefleriyle degil,
ayni zamanda 6gretmeni merkeze alan ve onun mesleki itibarini
yeniden inga eden bir anlayisla yapilandiritmalidir.

Ozellikle kariyer basamaklari sisteminin objektif, seffaf ve
liyakate dayali bicimde isletilmesi; 6gretmenin ¢gabasinin somut
olarak odullendirilmesi, meslek igi baglligi artiracaktir. Ayrica
okul ortamlarinin fiziksel, dijital ve sosyal agidan glglendirilmesi

de 68retmenin egitim performansini dogrudan etkileyecektir.
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BiR COCUGUN KALBINE DOKUNMAK

Sema ARSLANPIR
“Egitim bir cocugun kalbine dokunabilme sanatidir.”

Aristotales

Bazi anlar vardir, yillar ge¢se de hafizandan silinmez.
Kokusu, sesi, duygusu yer eder kalbinde. iste benim igin o an,
ilkokul dérdincu sinifin bir sonbahar gunutydu. Pencereden igeri
dolan yaprak kokusu, siramin Uzerindeki acik defter ve tahtada
stzulen "kompozisyon" kelimesi... Her sey Oylesine siradandi
ama benim igin o gin, hayatimin yonunu belirleyen bir donim

noktasiydi.

Turkge dersi o gun her zamankinden farkli bir heyecanla
baslamisti. Ogretmenimiz bizi serbest yazmaya tesvik eden ilk
O0devi verdiginde icimde tuhaf bir kipirti hissetmistim.
“Hayalindeki dunyayi anlat,” demisti. Kalem elimde titredi ¢iinki
ilk kez gergekten “benim” olan bir sey yazacaktim. Ne
matematikteki islem hatalar vardi o sayfada ne de fen bilgisi
kitaplarindaki ezber cumleler... Sadece hayalim ve kelimelerim.
iste 0 anda anlamistim: Ben yazmayi seviyordum. Tiirkge, benim

kendimi buldugum dersti.

Ortaokul yillarimda bu sevgi daha da biyidi. Ozellikle

sekizinci sinifta Turkge 6gretmenimiz Ayse Hanim sayesinde
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dersler sadece gramer ve imla kurallarindan ibaret degildi. O,
bizlere kelimelerin ruhu oldugunu gosterdi. Her siir okudugunda
sanki misralarin iginde bir yolculuga ¢ikardik. Her metnin altina
cizdigi sorularla bizi disinmeye, hissetmeye ve sorgulamaya
tesvik ederdi. Derste okudugumuz Sabahattin Ali hikayeleri,
Orhan Veli siirleri igcimde buylk bir edebiyat sevgisinin
yesermesine neden oldu. Ama bu is sadece dersle bitmedi. Ayse
68retmenim bir giin defterime soéyle yazmisti: “Senin kaleminde
11k var. Sakin birakma.” O kugluk cumle, benim igin bir pusula
oldu. Kendime ve yazdiklarima ilk kez guven duydum. Gunlukler
tuttum, siirler yazdim, sinif panosuna kisa hikayeler asmaya
bagladim. Ve isin en guzeli, bu tutkumu herkesin gérebilmesi beni

"yazmayi seven 6grenci" olarak tanimasiydi.

Lise yillarinda artik biliyordum: Ben Tirkge Ogretmeni
olmaliydim. Gunkld bir kelimenin bir ¢ocugun kalbine
dokunabilecegini, bir cimlenin yonunu degistirebilecegini bizzat
yasamistim. Universite tercihlerimi yaparken en ufak bir tereddiit
yasamadim. Tirkge 6gretmenligi, icimde ¢ocuk yasta yanan bir

kivilcimdi adeta.

Simdi, yillar sonra, sinifin 6ninde o beyaz tahtanin
karsisinda durdugumda igcimde bir minnettarlik hissi beliriyor.
Cunkl sevdigim dersi, bir zamanlar hayranlikla dinledigim

ogretmenimi ve o yillarin masumiyetini her gin yeniden
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yasiyorum. Ama bu kez sadece yasayan degil, yasatan da benim.
Artik ben de g¢ocuklarin ellerine kalem tutusturan, yureklerine

cesaret fisildayan kisiyim.

Derse her basladigimda onlarin gozlerinde tanidik bir 1s1k
ararim. Cunkd o 1s1g1 bir zamanlar ben de tasiyordum.
Ogrencilerimi  yalnizca sinavlara degil, hayata hazirlamak
istiyorum. Onlari sadece ders defterlerinin arasinda degil,

kelimelerin 6zgur dinyasinda da var etmek istiyorum.

Bu ylzden siir yazmalarini tegvik ediyorum. O hafta siir
yazan 6grencim varsa usulca yanima yaklasir elinde bir defter ve
gulumseyen gozlerle. Kimi 06grencim c¢ekinerek ¢ikar, kimi

heyecanla ama her biri bir adim atar kendine.

Bir de kitaplar var. Firsat bulduk¢a "okuma saati"
yaplyoruz. Bu saatlerde sessizlik olur ama o sessizligin icinde
binlerce kelime konusur. Sene basinda hazirladigimiz bir kitap
listesi var. Her ay kitaplarimizi duzenli olarak okuyoruz. Her kitap
sonrasl kisa yazilar yazmalarini ve videolar gondermelerini
istiyorum. Ama en ¢ok heyecanla bekledikleri an dersin son
dakikalarinda kitap Uzerine yaptigimiz soru-cevap bolumu. Kimi
kitaplardan bir karakterle dost oluyorlar, kimi kitaplarda

kendilerini buluyorlar. “Bu kitabi ¢ok begendim 6gretmenim.”
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diyen bir 6grencim oldugunda icim titriyor. iste o zaman

anliyorum ki dogru yoldayim.

Her 06grencimde biraz kendimi gortyorum. Birinin
kaleminden dokllen utangag¢ misralarda, bir digerinin géziinde
parlayan merakta kendi gocuklugumu hissediyorum. Ara ara
derslerde onlara sunu soyliyorum: “Bir gun yazdiginiz bir cumle
bir insanin hayatini degistirebilir. O insan siz de olabilirsiniz.”
Cunku ben, bir zamanlar bir 68retmenin yazdig kigulcuk bir

cumleyle degismistim.

Ogretmenlik, sadece bilgi aktarmak degil; umut olmak,
ilham vermek ve bazen goérlinmeyeni gormektir. Bugiin Turkge
08retmeniysem bu meslege tutkuyla bagliysam cocuklugumda
kalbime dokunan kelimeler sayesindedir. Simdi sira bende:

Onlarin kalbine dokunma sirasi.
Bitlis’te Baslayan Siir

Universite yillanm boyunca hep hayalini kurdugum sey,
mezun olur olmaz bir sinifa girip 6grencilerle tanismakti. Ne var ki
ilk gorev yerim belli oldugunda igcimdeki o heyecan biraz da
tedirginlige donustu: Bitlis. Dogunun o serin ama igten
cografyasi... Daha 6nce hig¢ gitmemistim ama adini duydugumda
kalbimde bir sicaklik hissettim. Bir sey vardi orada beni bekleyen.

Bir sinif, bir kelime, belki de giirle tanisacak bir gocuk...
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itk giin sinifa girdigimde fark ettim ki 6grencilerim Tirkgeyi
konusmakta zorlaniyorlardi. Gunlik konusmalarinda sikga
Kurtce kelimeler gegiyor, bazen kendilerini ifade ederken
kelimeleri yetersiz buluyorlardi. Ama bir yandan da gozlerinde
d8renme istegi vardi. iste tam da bu yiizden kararimi verdim: Bu

sinif, bir dilin degil bir hayatin degisecegi yer olacakti.

Basta kelimeler agir geldi onlara. Ama siir her zaman bir
kapi araligi gibidir. Onlara Nazim Hikmet’ten “Davet” siirini
okudugum ilk giini unutmuyorum. Sinif sessizdi, herkes gozuinu
bana dikmisti. O an sadece bir siir okumuyordum, onlarin kalbine

Turkgenin melodisini birakiyordum.

DAVET
Dértnala gelip Uzak Asya'dan,
Akdeniz'e bir kisrak basi gibi uzanan,
Bu memleket, bizim.
Bilekler kaniginde, disler kenetli, ayaklar ¢iplak
Ve ipek bir hallya benzeyen toprak,
Bu cehennem, bu cennet bizim.
Kapansin el kapilar, bir daha agilmasin,
Yok edin insanin insana kullugunu,
Bu davet bizim...
Yasamak bir agag gibi tek ve hur

Ve bir orman gibi kardesgesine,
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Bu hasret bizim...
Nazim Hikmet RAN

(Kisaltilmigtir)

Sonra birlikte okuduk. Once yavas yavas okudular, sonra
ezberlemeye basladilar. Her ay siir glint yaptik. Sinifin bir kdsesini
siir panosu yaptik, gcocuklar oraya yazdiklari misralari asmaya

basladi. Siir sadece dersin konusu degil, sinifin sesi olmustu.

ilerleyen giinlerde onlara okudugum ve etkilendiklerini
hissettigim, hatirmda kalan ve onlarin da bir ¢cirpida ezberledigi
siir ise suydu:

BEKLENEN

Ne hasta bekler sabahi,

Ne taze 6luyu mezar.

Ne de seytan, bir giinahi,

Seni bekledigim kadar.

Gegti istemem gelmeni,
Yoklugunda buldum seni;
Birak vehmimde golgeni,
Gelme, artik neye yarar?

NECIP FAZIL KISAKUREK
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Aylar gectikge 6grencilerimin konusmalari degisti. Artik
cumleler daha duzgin, daha kendinden emin geliyordu. Kitap
okumaya basladilar. Kiutuphane kurduk. Okudugumuz her kitap
sonrasl yazl yazdilar, hislerini paylastilar. Onlar artik sadece bir

dili 6grenmiyordu, o dilin iginde kendilerini buluyorlardi.

Ve vyillar gecti. O 6grenciler biyidi. iglerinden bazilari
ogretmen oldu. Gegen yil Turkge Ogretmeni olan bir tane

08rencim bana soyle bir mesaj atti:

“Ogretmenim, sinifinizda ilk defa siir ezberlemistim. O
gunden beri hep kelimelerin pesinden gittim. Simdi ben de
o6grencilerime ayni dizeleri okutuyorum. Siz bana bir dil degil, bir

ybn verdiniz.”

Bir digerinin Universite kazandigl zaman gonderdigi mesaj

ise suydu:

“Bitlis’in o eski siralarinda 6gretmenim, sizden 6grendigim
ciimleleri hala ezberden okurum. Simdi istanbul’da égretmenlik

okuyorum. Sizin gibi olmak istiyorum.”

O mesaijlari hala ara sira agar okurum. Cunki bu cimleler,
bir 6gretmenin en kiymetli édulidur. Karnelere not duisulen

basarilar gegicidir ama kalbe yazilanlar kalicidir.
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Bitlis; bana sadece meslek hayatimin ilk sayfasini
agtirmadi, kelimelerin ne kadar glicll olabilecegini de gosterdi.
Belki cumle kuramayan bir g¢ocugun yillar sonra 0Ogretmen
olmasina sahit olmak belki “Ogretmenim, kitaplarda kendimi
buldum” diyen bir yiirek... iste tiim bunlar, bana bu meslegin ne

kadar kutsal oldugunu hatirlatti.

Simdi sinifa her girdigimde icimde o ilk sinifin havasi esiyor.
Cocuklarin gozlerine bakarken Bitlis’teki o ilk bakislari
hatiriyorum. Her yeni 6g8renci; bana orada kalan bir kelimeyi, bir
sesi, bir umudu hatirlatiyor. Clinkd bazi siirler sadece kagida

degil, kalbe yazilir. Ve o siirler, Bitlis’te basladi.
Denizli’de Bir Ses: Miinazara Giinii

Bitlis'te gegen o ilk yillar, meslegimin temellerini
olusturmustu. Ama her 6gretmenin hayatinda yeni bir sehir, yeni
bir okul demek, yeni umutlar ve yeni hikayeler demekti. Bitlis’ten
sonra gorev yerim Denizli oldu. Emsan ilkégretim Okulunun
bahgesine ilk adimimi attigimda igimde yine o tanidik heyecan
vardi. Bu kez biraz daha deneyimli ama hald her 6grenciyle

yeniden 6grenmeye hazir bir 6gretmendim.

Siniflarda civil civil gocuklar, koridorlarda kosusturan
minik ayak sesleri... Denizli bagka bir renkti. Buradaki 6grenciler;

biraz daha sehir hayatina aliskin, bir o kadar da kendini ifade
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etmekte 6zguvenli gocuklardi. Ancak konugsma konusunda bazi
ogrenciler kendine glvenemiyor, fikirlerini ifade etmekten
cekiniyordu. Bu durumu degistirmek icin sinif igi etkinlikleri
arttirmaya karar verdim. Ve sonunda, aklima o gun geldi: Bir

mdunazara duizenlemeliydim.

Konuyu “Teknoloji faydali mi, zararli mi?” olarak belirledik.
Ogrencileri gruplara ayirdim, hazirlanmalari igin zaman verdim.
ilk kez boyle bir etkinlik yapacaklardi, o yiizden biraz tedirgindiler.
Ama iglerinden biri, Esra, 6zellikle dikkatimi ¢ekti. Derslerde s6z
alir ancak ozellikle teneffislerde yanimdan ayrilmaz, anlatacak
bir seyler muhakkak bulur ve ben hep Esra’yi dinlerdim. Bu
etkinlikte gonulli oldu. Goézlerinde kararli ama Urkek bir ifade
vardi. Ona biraz daha yaklastim, cesaretlendirdim: “Bak Esra, bu
senin sahnen olabilir. Ne soéylemek istiyorsan, artik zamani.”
Munazara ginu geldiginde sinifi bir konferans salonuna gevirdik.
Masalar dizildi, kartonlarla takimlarin isimleri yazildi, bazi
o6grencilerimi juri yaptim. Her sey hazirdi. S6z hakki Esra’ya
geldiginde, bir an duraksadi. Sinifta sessizlik oldu. Herkes
nefesini tuttu. Ama sonra yavasga konusmaya basladi. Sesi hafif
titriyordu ama cumleleri gugliydu. Gézimde o an bambagka bir
¢ocuk oldu. Konugmasi bittiginde sinif alkisladi ama ne yazik ki
jari tyelerinden biri, “Cok yavas konustun, daha net olmaliydin.”
diyerek oldukga sert bir yorum yapti. Esra’nin gozleriyere kaydi. O

anicim sizladi. Tam buylmek tzere olan bir cesaretin kirillmasina
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asla izin veremezdim. Hemen mudahale ettim: “Bazen bir
cocugun konugmasi sadece kelimelerle degil, cesaretiyle
degerlendirilmelidir. Esra buglin kendi sinirlarini asti. Bu da en az
bilgi kadar degerlidir.” Sinifta hafif bir sessizlik oldu. Esra
gozlerimin igine bakti. O bakista tesekkir, sagkinlik ve umut vardi.
O ginden sonra Esra, sinifta daha g¢ok konusmaya basgladi.
Kitaplara yoneldi, yazilar yazmaya basladi. Derse katiimi artti.
Hatta okul cikisinda bir gun yanima gelip soyle dedi:
“Ogretmenim, o giin siz bana sahip ¢ikmasaydiniz bir daha

konusmazdim.”

Aradan yillar gecti. Esra simdi yuksek lisans egitimini
tamamlayan bir hemsire. Ve Esra hala 14 yil 6nceki ciimlelerimi
hatirlayip Turkgeyi sevmesinde, 6zglven, diksiyon ve hitabetinin
iyi olmasinda, minazara ile tanistinp yetenegini ortaya
cikarmamda oOnculuk etti§imi 6zetle hayatina dokundugumu
soyler. O gun sadece bir etkinlik yapmamistim, bir gocugun

o6zguvenini yesertmistim.

Bir glin dersin tam ortasinda Esra’nin yasadigi o kiigtikama
onun kalbinde blyuk yer eden bir olay olmus. Yillar sonra bana

soyle yazdi:

“Hocam, hi¢ unutmam... O gin yine &énce metni

okuyorduk, sonra etkinlikleri yapacaktik. Siz metni dg¢lncl kez
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okutuyordunuz, farkli arkadaslarim sirayla okuyordu. Ben metni
anlamistim, o yuzden erkenden etkinliklere ge¢tim ama kimse
fark etmesin diye gizli gizli yapiyordum. Derken bir arkadasim el
kaldirdi ve beni size sikdyet etti: “Hocam, Esra metni takip
etmiyor, etkinlik yapiyor.” dedi. O an ¢ok korktum. Takip etmiyor
sanilmak istemiyordum. Ama siz, beni savundunuz: “Ben Esra’yi
biliyorum, iki kez takip etti, simdi de etkinlikleri yapiyor. Metni
anlamis zaten, aferin, etkinlige gecti. Onun c¢abasini fark
ediyorum.” dediniz. O kadar mutlu oldum ki... Hem ferahladim
hem de arkadasimin karsisinda kendimi daha gli¢li hissettim. O

an beni sevdiginizi, cabama deger verdiginizi anladim.

Hayatimin en gizel dénim noktalarindan biriydi sizinle
tanismak hocam. Kendimi fark etmemde en 6nemli sey sizi
tanimam oldu. Bana beni tanittiniz. Ozgiiven kazandirip
potansiyelimi fark ettirdiniz. Hayatta arkasinda destekgisi
olandan ziyade, kendindeki potansiyeli ortaya c¢ikarabilenin
kazandirdigini  deneyimledim. Seneler gegse de asla

unutmayacagim, size minnet duymaktan vazge¢meyecegim.”

Bu sozler beni g¢ok duygulandirdi. Bir 6gretmenin
o0grencisini sadece bilgiyle degil, ylregiyle de takip etmesinin ne
kadar kiymetli oldugunu bir kez daha hatirlatti. Bazen klguk bir
an, bir gocugun hafizasinda ve yureginde bulyluk bir yer

kaplayabiliyor. Benim igin siradan bir glin, Esra i¢in unutulmaz bir
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andi. iste 6gretmenligin kalbe dokunan tarafi da tam burada

basliyor.

Denizli'deki o munazara gunu, bana sunu Og8retti:
Ogrenciler bazen sadece bilgiyi degil, yiireklendirmeyi beklerler.
Onlara sahip ¢ikmak, hayat boyu tasiyacaklari bir cesaret mirasi

birakmak demektir.

Simdi hangi sinifa girersem gireyim, Esra’nin bakisini
hatirlarim. Bir 6grencinin kalbine cesaret fisildayan her 6gretmen,
aslinda gelecege yatirnm yapar. Ve o yatirimlar, bir gun koca bir

alkigla geri doner.

Tum bunlar bana Dogan Clceloglu’nun kitaplarini
animsatti. Cuiceloglu, ozellikle kisisel gelisim, egitim, iletisim ve
insan psikolojisi lizerine odaklanir. Ogrenci-6gretmen iliskileri,
ozguven gelisimi ve bireyin kendi potansiyelini fark etmesi gibi

konularla ilgili asagidaki eserleri 6zellikle 6ne gikar:

1. igimizdeki Cocuk

Bu kitap, bireyin gocuklukta yasadigi duygularin ve
deneyimlerin, vyetiskinlikteki davraniglarina nasil yansidigini
anlatir. Esra'nin anisinda bahsettigi gibi bir 6grencinin
o0gretmeninden gordugu destek, “igimizdeki gocuk” igin iyilestirici

bir deneyim olabilir.
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2. Ogretmen Olmak: Bir Can’a Dokunmak

Clceloglu'nun o6gretmenlik meslegine bakisini ve bir
Ogretmenin 6grencinin hayatinda ne kadar buyuk etkiler
yaratabilecegini anlattigl bu kitap, Esra ile aramizda gegen aninin
degerini cok iyi yansitir. Ozellikle su mesaj dikkat gekicidir: "Bir
o6grencinin hayatina yon vermek, ona kendini degerli hissettirmek,

bir 6gretmenin en blylk basarisidir.”

3.insan insana

Bu kitap, saglkli iletisimin temellerini anlatir. Ogrenci-
o08retmen iletisimi gibi bireyler arasindaki baglarin derinligini ve
yapiciigini kurmanin yollarini ele alir. Esra’nin yasadigi gibi bir
durumda 6gretmenin sefkatli ve anlayisli yaklasimi bu baglamda

cok kiymetlidir.

4. Var misin? Giiglii Bir Yasam igin Oneriler

Kisinin kendini tanimasi, potansiyelini fark etmesi ve
o0zglven kazanmasi Uzerine yazilmis bu kitap, Esra’nin benim
destegimle yasadigi degisimi ¢ok iyi acgiklar. “Kendine glivenen
insan, kendi hayatinin lideridir” anlayisi bu kitapta sikga

vurgulanir.

5. icten Davet
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Bu kitap, bireyin kendine ve bagkalarina karsi icten
olmasinin, hayatindaki iliskilerde nasil bir fark yarattigini gésterir.
Ogrencilerle kurulan samimi ve giivene dayali baglar, bireylerin

gelisimi acisindan ¢cok 6nemlidir.

Asagida, Dogan Cuceloglu’nun sodzlinu ettigimiz her bir
kitabindan secilmis anlamli alintilar veya ornek igerikler
paylasiyorum. Bu o6rnekler, 6zellikle 6gretmen-6grenci iliskisi,
ozguven, icsel farkindallk ve insanin kendi potansiyelini

kesfetmesi gibi konularla birebir 6rttgur.

1. igimizdeki Cocuk

“Icimizdeki cocuk, yasadigimiz her olayda konusur. Bazen
kiriir, bazen sevinir, bazen de kiser. Onunla ilgilenmedigimiz

surece, yetiskin diinyasinda saglikli iligkiler kurmamiz zordur.”

Bu kitapta Cuceloglu, gocuklukta yasanan deneyimlerin
bireyin yetigkinlik hayatinda davraniglarini ve duygusal tepkilerini
nasil sekillendirdigini anlatir. Ogrencilerin 6gretmenlerinden
gordugu ilgi ve anlayis, onlarin i¢ dunyasinda derin etkiler

birakabilir. Tipki Esra’nin yasadig gibi.

2. Ogretmen Olmak: Bir Can’a Dokunmak
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“Bir 68retmen, bazen tek bir cimlesiyle bir 68rencinin

butlun hayatini degistirebilir.”

Cuceloglu, bu kitabinda 06gretmenligin sadece bilgi
aktarmaktan ibaret olmadigini, aslinda her 6gretmenin bir ‘can’a
dokundugunu vurgular. Esra’nin “Beni tanittiniz.” dedigi o an, bu

kitaptaki temel felsefenin bir yansimasidir.

3.insan insana

“Insani anlamak, bir émiirliik caba ister. Ama bu cabanin

karsiligl, gergek bir bagdir.”

Bu kitap, iletisimin yalnizca konusmak degil, karsindakini
gergekten ‘duymak’ ve ‘anlamak’ oldugunu anlatir. Ogretmen ve
o6grenci arasinda empati kurulan her an, insan-insana iletisimin
bir gostergesidir. Esra’nin kendini anlasildigini hissetmesi bu

anlamda ¢ok degerlidir.

4. Var misin? Giiglii Bir Yasam igin Oneriler

“Kendine deger veren, deger gérmeyi hak eder.”

Bu kitap, kisinin kendini tanimasi ve potansiyelini
gergeklestirmesi Uzerine bir rehberdir. Esra’nin “Potansiyelimi

fark ettirdiniz.” sozuyle ifade ettigi deneyim, bu kitabin 6zinu
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tasir. Ogrencinin fark edilmesi ve buna bagl gelisen 6zgiiveni,

onun hayattaki yonunu etkileyebilir.
5. icten Davet

“igtenligin oldugu yerde giiven, giivenin oldugu yerde

gelisim vardir.”

Clceloglu bu eserinde insanin baskalariyla kurdugu
iliskilerde ictenligin gucunu vurgular. Ogrencilerin
o6gretmenlerine duydugu glven, onlarin kendilerini ifade etmeleri
ve gelismeleri igin bir temel olusturur. Esra’nin yasadigi bu

deneyim, bir “icten davet”e karsilik verdigini gosterir.

Sonug olarak Esra’nin anisi, bu kitaplarin her birinin temel
felsefesine dokunan sicak ve gergek bir 6rnek. Onun “hayatimin
donim noktasiydi” demesi, bir 6gretmenin 6grencisinde nasil

derin bir iz birakabilecegini gosteriyor.

Dogan Ciiceloglu’nun Ogretmen Olmak: Bir Can’a
Dokunmak Adl Kitabinin Ozeti ve Tematik incelemesi

OGRETMEN OLMAK: BiR CAN’A DOKUNMAK

(Yazar: Dogan Ciiceloglu, katki: irfan Erdogan)

Kitabin Ozeti:
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Bu eser; Dogan Cuceloglu’nun egitim psikolojisi ve insan
iliskileri konusundaki bilgi birikimini, 6gretmenlik meslegine
duydugu derin saygiyla harmanlayarak kaleme aldigi bir basucu
kitabidir. Kitap yalnizca 6gretmenlere degil, bir bireyin yasamina

dokunan tiim yetigkinlere yonelik bir farkindalik gagrisidir.

Culceloglu, 6gretmenin yalnizca akademik bilgi aktaran biri
olmadigini; ayni zamanda bir 6grencinin kimlik gelisimine,
ozglvenine, hayata bakisina ve hatta kaderine etki edebilecek
glucte bir rehber oldugunu anlatir. Kitap boyunca gergek
o8retmenlik tutkusunu tasiyanlarin 6grencilerin goéziinde nasil

“birisik” haline geldigi 6rneklerle gosterilir.

Kitapta su temel sorular etrafinda dustnceler gelistirilir:

o Ogretmen kimdir?

e Bir 6grencinin hayatinda nasil bir iz birakir?

e Sinifin 6tesinde, insan olarak nasil bir etki yaratir?

e Sadece basarili degil, butincil ve saglkli bireyler

yetistirmek igin 6gretmen ne yapmali?

Dogan Culceloglu bu sorulara hem bilimsel hem insani bir

cercevede yanitlar sunar.
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Tematik inceleme:

1. Ogretmenin Rolii:

Kitap boyunca 6gretmenin yalnizca akademik basariya
odaklanan biri degil; c¢ocugun duygusal, sosyal, zihinsel
gelisiminde temel rol oynayan bir yol gosterici oldugu vurgulanir.
Cuceloglu’nun yaklasiminda “6gretmenlik, bir meslek degil, bir

yasam bigimidir.”

2. Etkili iletisim ve Anlayis:

“Bir can’a dokunmak” ifadesi, Ogretmenin 06grenciyi
yargilamadan kosulsuz kabul ederek dinlemesi ve anlamasi
gerektigine isaret eder. Kitapta empatik iletisimin gocugun

kendini degerli hissetmesini sagladigina dair birgok 6rnek yer alir.

3. Potansiyeli Fark Etmek ve Gelistirmek:

Her gocugun iginde bir yetenek, bir 1sik vardir. Gergek
O08retmen bu 15181 gorlr, blyutldr ve gocugun kendine inanmasini
saglar. Ciulceloglu, bu durumu “tohumun igindeki ormani

gorebilmek” olarak tarif eder.

4. Egitimde Yontem Degil iliski Esastir:
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Cuceloglu, bilgi aktarma yodntemlerinden c¢ok daha
fazlasinin  6gretmen-6grenci iligskisinde vyattigini  savunur.
Duygusal guven, kargilikli saygl ve samimiyetle kurulan baglar

egitimin temelidir.

5. Bilingli Ogretmenlik:

Ogretmen  kendi  kisisel gelisimini  siirdirdiikge
O8rencilerine de daha iyi rehberlik eder. Kitapta 6gretmenin kendi
gecmisiyle yluzlesmesi, degerlerini sorgulamasi ve farkindaligini

artirmasi gerektigi vurgulanir.

Alintitardan Ornek:

e “Ogrencileriniz size davranislarinizla, ses tonunuzla, goz
temasinizla ‘Ben seninleyim, sen degerlisin’ mesaji
verirseniz, sizi hayat boyu unutmaz.”

e “Bir 6grencinin gozinde 1sik goruyorsaniz orada bir

6gretmenin dokunusu vardir.”

Sonug:

Ogretmen Olmak: Bir Can’a Dokunmak; meslegini sadece
gorev olarak degil, bir yasam amaci olarak goren tim
ogretmenlere i¢sel bir yolculuk sunar. Esra’nin yasadigi deneyim

gibi bir 6gretmenin farkindalikla gosterdigi kucuk bir destek,
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O0grencinin tim yasam ¢izgisini etkileyebilir. Kitap, tam da bu tur

anlamli dokunuslari tegvik etmek i¢in yazilmigtir.

Esat Sivri Ortaokulundan Bir Yildizz Emine’nin Kitap
Yolculugu

Esat Sivri Ortaokulunda gecgirdigim vyillar, bana
ogretmenligin ne demek oldugunu bir kez daha hatirlatti.
Merkezdeki bu okul; birgok farkli 68renciyle tanistigim, her birinin
farkli diinyalarini kesfettigim yerdi. O yillarda bana parlayan bir

yildiz gibi gortinen bir 6grenci vardi: Emine.

Emine, ilk tanidigimda ortaokulda okuyan, sessiz ama
dikkatli bir 6grenci olarak karsimdaydi. Sinifta genellikle arka
siralarda oturur, dersi dikkatle takip ederdi. Emine’nin gozlerinde
bir sey vardi: buylk bir i¢gsel dunya. Yazdigl kompozisyonlar, her
zaman ¢ok etkileyiciydi. Sadece konuyu degil, duyguyu da oyle
guzel aktarirdi kiyazilari okurken, kelimelerin her birinin arkasinda

onun dunyasinin izlerini hissederdim.

Bir guin, "Bir renk olsam, hangi renk olurdum?" konulu
kompozisyon 6devini verdigimde Emine’nin yazdigi yaziyi okurken
gozlerim dolmustu. Renkler; insanin ruh halini, dlnyayi
algilayisini yansitan birer aynadir. Emine; o kompozisyonda
renklerin derinligine inmis, her birini bir kisilik gibi betimlemisti. O

kadar anlaml bir dil kullanmisti ki her bir renk, onun igsel
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dldnyasini anlatan bir parca haline gelmisti. Kelimeler o kadar
derindi ki bir 6gretmen olarak degil, bir okur gibi okudum. "Mavi
olurdum." demisti Emine ¢unkd mavinin huzur veren gucunda,
dinginligini ve derinligini sevdigini anlatmisti. O an, sadece bir
6grencimin yazisini okumuyordum; onun hayallerini, dinyasinive

icindeki renkleri gériyordum.

Cocukken yazar olmak istedigini ve bir glin kitap yazmayi
hayal ettigini soylemisti. O zamanlar bunu sadece bir gocuk
hayali olarak distinmustim ama Emine’deki o yazma tutkusu
hep canli kaldi. Yillar gecti, Emine liseyi bitirdi. Bir guin, Esat Sivri
Ortaokulundan haber almak icin telefonla beni aradi. Sesindeki

heyecani hissedebiliyordum:

“Ogretmenim, size bir sey getirdim,” dedi. “Kitap yazdim!
Bunu imzalayip size getirecegim!” O an ne kadar mutlu oldugumu
anlatamam. icimde yillar 6ncesinin Emine’sinin o yazma istegi
vardi. O yazilarin o kompozisyonlarin nereye gidecegini hep
merak etmistim ama simdi bir kitap olarak 5nimdeydi. Emine’nin

hayali gergek olmustu.

Bir hafta sonra, okula imzali kitabini getirdi. Arkadaglariyla
ortak bir projeye dahil olmus ve ortaya guzel bir eser
cikarmislardi: “Gelecege isleyen Miras: Kizilhisar Bardagi”. O

kadar gururlandim ki... Kitabini okurken o eski kompozisyonlarini
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ve vyazdigi kisa hikayeleri hatirladim. Her kelime; onun
buyddugund, igindeki glicu kesfettigini gosteriyordu. Emine
sadece okulumda degil, bittin hayatinda bir seyler degistirmisti.
Kitapta, kaybolmaya yUz tutan bir deger olan Kizilhisar bardaginin
yasatilmasi igin gocuklarin yaptigi miicadele ve seslerinin yetkili
kisilere duyurulmasi anlatiliyordu. Bdylesi guncel bir konuya
gosterdikleri hassasiyet beni daha da etkilemisti. Her satirinda
icindeki giclu bulmak igin verdigi mucadeleyi, zorluklar nasil
astigini  hissedebiliyordum. Cunki Emine, kuguk yaslardan
itibaren her zaman bir seylere inandi ve hep daha iyisini yapmaya

calisti.

Onun kitabini okumak, bana 0Ogretmenligin gercek
anlamini bir kez daha hatirlatti: Ogretmen sadece ders anlatan
degil, bir cocugun hayallerine dokunan kisidir. Bir 6gretmen,
o6grencilerinin kalplerine cesaret ve umut tohumlar eker ve bir

gun o tohumlar blydr, filizlenir.

Emine’nin kitabini elime aldigimda sadece bir 68rencimin
basarisini  kutlamadim. Bir 06gretmenin en buyuk oduly,
ogrencisinin kendi yolculugunu basarmasidir. Emine bana
sadece bir kitap getirmedi, bana 6gretmenligin ne kadar degerli

oldugunu bir kez daha hatirlatti.
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Esat Sivri Ortaokulu- Sessiz Bir Cocugun Kaleminden
Bir Ogretmenin Kalemiyle: Yiirege Dokunmak

Sinifin en 6n sirasinda otururdu Berk. Sessizdi, kendi
halindeydi ama kelimeleriyle konugurdu. Tenefflislerde yanima
gelir, yazdigi hikayeleri uzatir: “Hocam, bir bakar misiniz?” derdi
utangag¢ bir sesle. Her satirnda dlnyasini aralardi bana.
Okurdum, dtizeltirdim, bazen bir cimleye hayran kalirdim. Bir
cocugun dinyasina dokunmanin, yazmaya yonlendirmenin ne

denli 6nemli oldugunu her hikayesiyle yeniden anlardim.

Yillar gegti... Gunlerden bir giin telefonuma bir mesaj geldi.

Gonderen Berk’ti. Soyle yaziyordu mesajinda:
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"Hocam merhaba, sizinle ortaokulda paylastigim hikayeleri
hatirliyor musunuz? Simdi bir kitap yaziyorum. Yazdigim bélimleri
size gondermek istedim. Goézden gecgirmenizi, son kontrolleri
yapmanizi ¢ok isterim. Sizin gérusleriniz benim ig¢in hald ¢ok

degerli."”

Okurken gozlerim doldu. Cunki ben bir 6gretmenim.
Sadece ders anlatmam; ¢ocuklarin i¢ sesine kulak veririm. Onlari
gorur, dinler, yazmaya, anlatmaya yureklendiririm. Yillar sonra
hala fikrine basvuruluyorsa bir 06gretmenin demek ki
o68retmenligim sadece sinifla sinirli kalmamis. Dogan Cuceloglu
soyle der: “Bir gocugun goztindeki pariltiyi fark eden égretmen,
sadece egitim vermez; hayatin akisini degistirir.” Ben de Berk’in
gozlerindeki o pariltiyr yillar dnce fark etmistim. Simdi o pariltinin
bir kitaba dontsmek lzere oldugunu gormek, meslegimin bana
verdigi en blylk 6dul. Glnkl bazen bir kelime yeter bir cocugun
icindekiyazariuyandirmaya. Ve biz 6gretmenler, o kelimeyi dogru

yere birakmayi biliriz.

Ben bir 6gretmenim...Esra, Emine, Berk gibi nice 6grenciler
yetistirdim, yetistiriyorum. Onlarin  kalplerine dokunmayi,
yollarini aydinlatmayi, kendilerine inanmalarini saglamayi gérev
bildim. Atatlrk’in gosterdigi yolda, onun “fikri hir, vicdani hir,
irfani hdr” nesiller yetistirme Ulkusunt ilke edindim. Vicdanl,

merhametli, empati kurabilen, ahlakli ve durust bireyler
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yetistirmeyi amaclayan bir 68retmenim. Cunki biliyorum ki

gergek degisim, bir cocugun ylregine dokunmakla baslar.
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OGRENCININ GOZUNDEN OGRETMEN
Nermin GUNES DILEK
“Qgretmen sonsuzluga dokunur, etkisinin ne zaman bitecegini
bilemez.”

Henry Adams

Biz de bir zamanlar 6grenciydik.

Yillar sonra bir 6gretmenin dilinden doékuildiginde bu
cumle, icimde derin bir sizi birakti. Sanki yillarin otesinden
yankilanan bir ses, beni alip gocuklugumun tozlu siralarina
gotirdi. icimde bir yer titredi. Clinki evet, biz de bir zamanlar o
siralarda oturan, gozlerini merakla tahtaya diken, her bakisiyla

dunyayl anlamaya ¢alisan ku¢uk ¢ocuklardik.

Cocuklugumda 6gretmenler, bu dinyadan degilmis gibi
gelirdi bana. Ulasilmaz, gizemli, neredeyse efsanevi figlrlerdi
onlar. Onlara karsi duydugum sayginin yani sira biraz gekinme,
cekinmenin iginde de tarifsiz bir hayranlik sakliydi. Her s6zcukleri

bir sir gibi agir, her adimlari bir rittiel gibi anlamuydi.

Benim igin en gizemli yer ise 0Ogretmenler odasiydi.
Tenefflslerde koridordan gecerken gozim hep o kapidaydi.
“Acaba kap! biraz aralanir mi, iceride neler oluyor bir bakabilir
miyim?” diye i¢im igime sigmazdi. O kapi benim igin sanki bir

buyllu gegitti. Nadiren bir 6gretmenin girip ¢iktigi anlarda igeriye

57



kisa bir bakis atma sansi yakalardik. O kapinin ardinda ne
oldugunu géremedigim icin hayal glicim devreye girerdi. Her seyi
zihnimde  biyitir, abartirdm. Ogretmenlerin  fisiltilarla
konustugu, kahkahalar attigl, belki de bizimle ilgili btyuk kararlar
aldigi bir diinya vardi hayalimde. Ogretmenler odasini adeta
bagka bir evren gibi duasundrdum. Hatta c¢ocuk kalbimle
zannederdim ki 6gretmenler okulda yasiyorlar. Okul disinda bir
hayatlari oldugunu dustiinmek bile aklima gelmezdi. Onlarin da
bizim gibi sabah uyanip kahvalti yaptigini, pazara gittigini veya
otobise bindigini diisiinemezdim. Ogretmenlere duyulan saygi,
hayranlik ve bilinmezlik bir araya gelince her sey ¢ok daha buyuli

ve derinlesmis gibi hissederdim.

Cocukluk iste... Ne kadar ¢ok seyi hayal eder ne kadar az
seyi sorgularmigiz. Ama o hayallerin icinde bir gercek vardi:
Ogretmenler bizim icin yalnizca ders anlatan insanlar de§il,

hayatimizin kahramanlariydi. Onlar 6gretmendi.

O yillar, masalsi dusutncelerle dolu. Simdi donulp
baktigimda o buylnin aslinda ne kadar degerli oldugunu daha iyi
anliyorum. Gunku her 68rencinin gézunde blyuyen bir 6gretmen

bazen onun hayatinda gergekten bir kahramana donusebiliyor.

Ogrenciyken "6gretmen" ve "dgretmen odas!" hakkindaki

hayal glicu, 6g8retmen olduktan sonra o gizemli gortuintiyld ¢ézme
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ve isin gergek taraflarini 68renme arzusuna donustld. Masalsi bir
dunyanin kapisini araladigimi sanirken aslinda bir meslek
grubunun dinlenme ve dldsinme alanina girdigimi fark ettim. O

"yasakll" alan artik benim de parcgasi oldugum bir gergeklikti.

Ve o gergeklik, yillar 6nce hayal glicimde c¢izdigim
resimden bambagkaydi; daha sade, daha insani ama yine de
kendince kiymetli bir dinya.

“Bir zamanlar 6grenciydik.” cumlesi gibi “Herkesin bir
o6gretmeni vardir.” cimlesi de bazi basmakalip cimlelerdendir.
Birgok kaliplagsmis ctimle gibi sdylerken artik seni etkilemez ama
derinligini dustnlince, bir middet sdylemek istedigi mesaji
anlamaya calisinca sizi blyuler, etkiler. Bu cimle, 6gretmenlerin
o8rencileri Uzerinde kalici bir etki birakma potansiyeline sahip
oldugunu vurgular. O 6gretmen bazen bir kigidir, bazen birden
fazladir. Ama mutlaka bir iz birakir. Sessiz ama silinmeyen bir iz.
Ogretmenler, 6grencileriyle kurduklar baglarin ne kadar giigli
oldugunu disunerek bu cumle sayesinde kendi 06grencilik
dénemlerini hatirlayabilirler. Kendi O08retmenlerinin
hayatlarindaki etkisini dusunduklerinde bu durum onlara bir
anlam katabilir belki de bu yuzden, “Herkesin bir d8retmeni
vardir.” sdzu, 6gretmenlerin sadece bilgi vermekle kalmayip ayni
zamanda 06grencilerinin  karakter gelisimine de katkida
bulundugunu ifade eder ve bu cimle 6gretmenler i¢in sadece bir

hatirlatma degil, ayni zamanda bir sorumluluktur. Bu durum,
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ogretmenlerin kendi mesleklerine olan baglliklarini artirabilir.
Herkesin bir 6gretmeni oldugu gergegi, egitimin evrenselligini ve
herkesin 6grenme yolculugunda bir rehbere ihtiya¢ duydugunu
vurgular. Bu da ogretmenlerin misyonunu daha anlaml hale
getirir. Ogretmenler, bu biling ile meslegini icra ettigi siirece her
zaman oOgrencilerinin kendilerini gozlemledigini unutmamali ve

onlarin gézliinde hangi konumda olduklarini fark etmelidir.

Ogrenci goéziinden d8retmen, ¢ogu zaman ¢ok ydnli bir
figrdur.
Bir 68renci icin 68retmen; bazen bir rehber, bazen bir sirdas,
bazen de kati bir otorite olabilir. Ogrencinin 6gretmenine duydugu
hisler; yasina, kisisel deneyimlerine, sinif atmosferine ve
o08retmenin yaklasimina gore sekillenir. Ayni 68retmen, bir
O08renci igin kurtariciyken bir baskasi igin ulasilmasi gug biri
olabilir. Bu yuzden her 08rencinin gozinden bakildiginda
ogretmen farkli bir hikayeye donusur. Ayrica 6gretmene yuklenen
anlamlar yalnizca bireysel degil, ayni zamanda toplumsal ve
kaltireldir. Ogrencinin yasadigi cografya, icinde biyudigi ailenin
yapisi, toplumun 6gretmene bigtigi rol hatta medya ve edebi
metinlerde gegen 0Ogretmen tasvirleri bile bu algly1 etkiler.
Anadolu'nun bir kdylinde 68retmen, neredeyse bir kanaat dnderi
gibiyken buyulk sehirde bir sinifin icinde daha ¢ok bir bilgi kaynagi
gibi algilanabilir. Bu kapsamda 6grenci goziinden o6gretmen

hakkindaki bazi perspektifleri inceleyelim:
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Oncelikle teknoloji gelismeden 6nce 6zellikle herkes kendi
kabugunda yasarken o&grenciler 6gretmeni belki bir masal
kahramani, belki insan UstlU varlik sanirdi. Oyle ki bu konuda
benim bir 6gretmenimin yasadigi ani hafizamdan silinmiyor.
Ogretmenimin ilk goérev vyeri icra bir kdy okuluymus ve
o6gretmenim okulun pansiyonunda kaliyormus. Boyle koylerin
insani paylasmayl seven, Ogretmeni bas Ustinde tutan
insanlardir. Evinde olani 6gretmenlerle paylasmak ister. iste bu
kéyde de 6gretmenimizin situnl, yogurdunu, yumurtasini hep
koyluler karsilik beklemeden getirirlermis. Bir pazar ginu bir
O8rencisi 6gretmenime sut getirmis, 6gretmenim de o gin biraz
gec uyanmis olacak ki kapi ¢alinca pijamasiyla kaplyr acmis.
Ogrencisi sitll kapiya birakir birakmaz kdéye dogru bagirarak
kosmaya baslamis: “Anne! Ogretmenim de pijama giyiyormus.”
diye avaz avaz bagirmis. Bu ani o zamanlar 6gretmenin, 6grenci
goziinde konumunu gosteriyor bize. Eskiden o0grenciler
08retmenin pijama giymez, yemek yemez, uyku uyumaz sanirdi.
Hele de yasi kugukse... Bu algi 68retmenlerin toplum goéziindeki

"ideal" ve "mUkemmel" imajini anlatan bir gérusu yansitir.

Gegmiste, Ozellikle daha kati ve geleneksel toplum
yapilarinda 6gretmenler, otorite figlrleri olarak cok daha mesafeli
ve idealize edilmis bir sekilde gorulirdi. Ogrenciler,
ogretmenlerini sadece okulda gorebilir ve sinif diginda onlarin

hayatlarina dair pek bir bilgiye sahip olamazlardi. Bu durum
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toplumun o6gretmenleri, bir tar "muikemmel varlk" olarak
algilamalarinayol agardi. Ogretmenleryalnizca egitim veren, ders
anlatan ve O0grencilerine rehberlik eden kisiler degil, ayni
zamanda toplumda saygi goren, hata yapmayan ve higbir kusuru
olmayan kisiler olarak gorulurdi. Bu bakis agisi, 6gretmenin
kisisel hayati hakkinda ¢ok az bilgi sahibi olmayi da igeriyordu.
Ogrenciler, 6gretmenlerinin pijama giydigini, yemek yedigini,
eglendigini ya da dinlendigini distnmeyebilirlerdi ¢unki onlar,
O08retmenleri hep "6gretmen rolu"yle okul icinde ve resmi bir

sekilde tasavvur ederlerdi.

Ogretmenler ile 6grenciler arasindaki iliski, gegcmiste
genellikle daha mesafeliydi. Ogretmenler gecmiste toplum
icerisinde daha yiiksek bir saygiya sahipti. Hatta “Ogretmenin
golgesine bile saygi duyacaksin.” sdézunu sik sik buytklerimden
duymusumdur. Ogretmenlerin 6zel hayatlar genellikle gizli
tutulur ve sadece "egitim" ile iliskilendirilirdi. Ogretmenlerin
yasam tarzi, davraniglan ve davranis bigimleri ¢ogunlukla
mikemmel birer érnek olarak goriliirdi. Ogrenciler, onlarin her
zaman dogru ve ideal kararlar verdigine inanirlardi. Ozel
yasamlarina dair fazla bir bilgiye sahip degillerdi. Ogretmenler,
okul disindaki yagsamlarinda da toplumsal rollerini ve otoritelerini
korurlardi. Ancak gunumizde 6gretmen-6grenci iliskisi daha
samimi hale gelmis ve 6gretmenler de 6grencileriyle daha fazla

etkilesimde bulunmaktadirlar. Sosyal medya, dijital platformlar
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ve okul digindaki etkinlikler, 6gretmenlerin daha "gercgek kigiler"
olarak  goérulmelerini sagladi.  Teknolojik  gelismelerle
dgretmenlerin ve 6grencilerin etkilesim sekli degisti. Ogretmenler
artik sadece sinifta 6gretmenlik yapmiyor; okul disindaki
hayatlari, sosyal medya ve ¢evrim i¢i platformlar sayesinde daha
gorunur hale geldi. Bu, 6grencilerin 6gretmenlerini daha "gergek"
kisiler olarak goérmelerine olanak tanmidi.  Ogrenciler,
O08retmenlerinin de siradan insanlar olduklarini, onlarin da birer
birey olarak kendilerine ait yasamlari, ihtiyaglan ve zorluklar

oldugunu kesfetmeye basladilar.

Gecmisteki 0Ogretmen algisi, geleneksel degerler ve
toplumsal normlarla sekillenmisti. Ancak zamanla egitimdeki
degisim, Ogretmenlerin rolind de etkiledi. Artik 6gretmenler,
sadece bilgi aktaran kisiler degil, ayni zamanda 6grencilerine
rehberlik eden, onlarin kisisel gelisimlerine katki saglayan ve
onlarin iyi birer insan olarak gelismelerini saglayan karakter
olarak gériliyorlar. Ogrenciler, 6gretmenlerinin sadece ders
anlatan kisiler olmadigini fark ediyorlar ve bu da 6grencilere daha

insani bir bakis agisi kazandiriyor.

GunlUmuzde O6grencilerin goziinde o6gretmen rolleri yas
gruplarina gore degisiklik gosterir. Ogrencilerin dgretmenlerini
goérme acisl, yaslarina ve gelisimsel donemlerine gore dnemli

olcude degisir. Cocuklarin bilissel, duygusal ve sosyal geligimleri

63



yaslarina gore farklilk gosterdiginden, 6gretmenlerine bakis

acilari da bu gelisim sureglerine paralel olarak evrilir.

Okul o6ncesi donemde o6gretmen, glvenli bir ebeveyn
figlridar. Buyas grubundaki 6grenciler, 6gretmenlerini genellikle
bir ebeveyn ya da bakim veren bir karakter olarak gorurler.
Ogretmen; onlari gilvende tutan, ihtiyaclarini karsilayan ve onlara
rehberlik eden bir "buyuk" olarak algilanir. Ayni zamanda
o0gretmen, oyun arkadasi ve liderdir. Okul 6ncesi gocuklar,
o08retmenlerini oyun oynayan ve eglenceli etkinlikler diizenleyen
biri olarak goriirler. Ogretmen, onlarin 6grenme sirecinde
eglenceli bir liderdir. O donemde gliven de ¢ok 6nemlidir. Bu
gliven duygusu ile bagiml olma durumu gelisir. Cocuklar,
o08retmenlerine blyuk 6l¢tide gliven duyarlar ve onlardan destek
beklerler. Bu yas grubundaki 68renciler igin 6gretmen, ¢gok blytk
ve dnemli bir otorite kaynagidir. Ogrenciler bazen dgretmenlerini,
sinifta kurallar koyan ve bu kurallara uymayanlari cezalandiran bir
karakter olarak da algilayabilirler. Bu durumda, 6gretmen daha
cok bir otorite figuru, bir kilavuzdan gok bir disiplin kaynagi olarak
gorulebilir. Bu tur iliskilerde 06grenciler bazen 0Ogretmenle

mesafeli olabilirler.

Okul 6ncesi donemde bazi 6grenciler 6gretmenlerini bir
masal kahramani gibi gorebilirler 6zellikle de 6gretmenlerinin

onlara ilham veren, hayatlarinda énemli bir rol oynayan ya da
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zorluklari agmalarina yardimci olan karakterler olduklarinda.
Ogretmenler, 6zellikle kiigiik yaslardaki dgrenciler igin birer
"kahraman" olabilirler guink( onlar, dliinyayi kesfederken ve kendi
kimliklerini olustururken 6nemli birer rehberdir. Okul sayesinde
sosyallestiklerinde yanlarinda olan ve onlarn yonlendiren ilk kisi

ogretmenleridir.

ilkokul cagindaki 6grenciler, 6gretmenleri daha ¢ok bilgi
veren kisiler olarak gorurler. Onlar, 6gretmenlerini 6§renmenin
temel kaynag ve sinifin lideri olarak kabul ederler. Ogrenciler,
o0gretmenlerinin sinifta duzeni saglamak icin kurallar koydugunu
ve sinifin yonetimini Ustlendigini fark eder. Bu yas grubundaki
o68renciler, 68retmenlerini bir otorite figlirl olarak kabul ederler
ancak bu otorite daha c¢ok bilgi ve rehberlik tzerine kurulu bir
iliskiyi ifade eder. Bazi 6grenciler igin 6gretmen, zor bir sinav
olabilir. Bu durum; o6gretmenin kati kurallarina, sert disiplin
anlayisina veya beklentilerine dayali bir algidir. Ogrenciler kimi
zaman 6gretmenlerinin kendilerinden ¢ok fazla sey bekledigini
duslnebilirler ve bu durum bazen 68rencilerin 6gretmene karsi
olumsuz duygular beslemelerine neden olabilir. Bu anlamdaince
bir sinir gizmek ve dengeyi saglamak adina 6gretmenlere blyuk

gorevler duser.

Ogrenciler, 6gretmenlerini ayni zamanda bir model olarak

gorirler.  Ogretmenlerinin  davranislanini,  tutumlarini  ve
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degerlerini 6rnek alirlar. Biz ortaokulda su ayirimi yapabiliriz:
ilkokul 6gretmeni, Tiirkge dersini daha ¢ok severse 6grencileri de
Turkgeyi sever ya da matematige dusklinse 0Ogrencinin de
matematige egilimi fazladir. Tabi sadece bu egilimler sadece
o6gretmene bagli olmasa da 6gretmenin etkisi yadsinamayacak
kadar fazladir. Ogretmenleri hem akademik hem de kisisel
gelisim acisindan énemli bir rol model olabilirler. Ogrenciler
bazen 6gretmenlerini, kendilerini daha iyi bir insan olmaya tesvik
eden kisiler olarak goriirler. Ogretmenlerin tutkulu olduklar
konulara olan bagliliklari, 6grencilerine de ilham verebilir.
Ogrenciler, 6gretmenlerinin tutumlarindan ve degerlerinden
etkilenebilir, bu da onlari daha pozitif olmalarini saglayip motive

edebilir.

Ortaokul 6grencileri, daha bagimsiz disiinmeye baslarlar
ve 6gretmenlerinden sadece bilgi almakla kalmaz ayni zamanda
kendi disiincelerine saygl gosterilmesini isterler. Ogretmen,
onlarin fikirlerine deger veren, dustncelerini sorgulamalarini
tesvik eden bir rehberdir. Bu donemde 6grenci, 6gretmeninin

tecrubelerini dinlemeyi sever ve bu orneklerde kendini bulmaya

caligir.

Ozellikle 7. sinif 6grencileri; kimlik arayisinda olan,
cevrelerinden ve 6gretmenlerinden 6rnekler almaya ihtiyag duyan

bir donemdedirler. Bu dénemde 6grenciler yalnizca akademik
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degil, duygusal ve sosyal gelisim agisindan da ¢ok hassastir.
Onlar igin 6gretmenin tecriibeleri sadece ders anlatimi agisindan
degil, ayni zamanda yasamla ilgili anlattiklari deneyimler,
zorluklar ve basarilar hakkinda verdikleri mesajlarla da 6nemli bir
yer tutar. Ogrenciler, 6gretmenlerinin gecmiste karsilastig
zorluklari, hayal kirikliklarini ve bunlarla nasil basa ¢iktiklarini
dinleyerek kendileri igin bir rehber bulabilirler. "Ben de bireyim,
ben de varim." diyerek kendi kimliklerini bulma surecinde,
Ogretmenin paylastigl tecrubeler, onlara cesaret ve ilham
verebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilere yalnizca bilgi
aktarmasi degil, ayni zamanda yasamlarina dair gercekgi ve
Ogretici 6rnekler sunmasi, onlarin kisisel gelisimlerinde buyuk bir
etki yaratabilir.

Bireysel ve toplumsal kimlik arasindaki dengeyi kurmaya
calisan bu vyas grubundaki 0&grenciler, 0Ogretmenlerinden
duyduklari tecrtbeleri hem bir rol model olarak hem de kendi
hayatlarina uyarlayabilecekleri bir ders olarak gorebilirler.
Ozellikle 7. sinif 6grencileri igin bu tip deneyimler gok kiymetli
olabilir ginkli bu donemde 6zglven inga etmek ve benlik saygisini
gelistirmek gok 6nemli bir adimdir.

Ben meslegimin ilk yillarinda, sadece egitici bir rol
Ustlenmeyi dusunurken bir anlamda &grencilerin  kisisel
gelisimlerine de katkida bulundugunuzun farkina varmamistim.
Verdigim orneklerin 6grencilere anlatirken biraktigl izi zamanla

fark ettim. Ornegin; basarili 6grencileri izledigimde okul disinda
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ayrica destek almadiklarini sik sik vurgulamistim ve bazi
ogrencilerin de destek almadan dnemli sinavlara hazirlanmak
konusunda israrci olduklarini gérdiim. Ancak bu durumun bazen
oOgrenciler arasinda yanlis bir algl yaratabilecegini veya bazi
ogrencilerin  sinav hazirliklarint  tek baslarina yapmalarini
bekleyerek onlarin stres altina girebileceklerini, yardim istemenin
zayiflk gostergesi olarak algilanabilecegini ya da ailelerin,
O0g8retmenlerin beklentilerinin yuksek oldugunda tek baslarina bu
yukl tasima gereksinimi hissedebileceklerini fark ettim. Bir
o0gretmen olarak 6grencilere etkileme glcu karsisinda hem
sasirdim hem de ezildim. Ogretmenligin sadece bir meslek degil;
bir sorumluluk, bir rehberlik yolu oldugunu daha iyi
kavrayabildim. Ogrencilerimin gelisiminde rol oynadigimi
gormek, meslegimi daha derin bir anlamla yapmami sagladi. Bu
kapsamda verdigim 6rneklerde daha yapici ve cesaretlendirici bir
dil kullanip karsilastirma yapmaktan kaginmaya, 6grencilerin
kendilerini kesfetme yolculugunda bireysel farklilarn goze alarak
sinifin nabzina gére drnekleri gesitlendirmeye calistim. Ozellikle
bireysel farklligin normal oldugunu vurgulayip kendilerini

tanimanin 6neminden bahsettim.

Lise o6grencileri, 6gretmenlerini genellikle birer mentor
olarak gorirler. Ogretmenler; 6grencilerin kariyer planlamasi,
Universite basvurulari veya kisisel gelisimi gibi konularda onlara

rehberlik eden kisiler olarak algilanir. Ogrenciler igin 6gretmen,

68



bilgiyi aktaran bir kisiden ¢ok daha fazlasidir. Onlar; 68rencilerin
sadece akademik degil, ayni zamanda kisisel gelisimlerine de
katkida bulunurlar. Siniftaki 6g8rencilerin sorularina sabirla cevap
veren, onlari dinleyen ve dogru yonlendiren 6g8retmen, bir rehber
gibi gorilebilir. Ogrenciler bazen 6gretmenlerini zor zamanlarinda
yanlarinda bulan, onlari motive eden ve moral veren kisiler olarak
gorurler.  Ogretmenler, o6grencilerin akademik veya kisisel
sikintilariyla ilgilenip onlara destek olduklarinda 6grenciler, onlari
glvenebilecekleri birer dost olarak da algilayabilirler. Bunun
yaninda lise cagindaki Ogrenciler, 68retmenlerine karsi daha
bagimsiz bir tutum sergileyebilirler. Artik sadece bilgi almakla
kalmaz ayni zamanda 6gretmenlerinden kendi bakis acilarini
kabul etmelerini beklerler. Lise 6grencileri, 6gretmenleriyle daha
esit bir diyalog kurmak isteyebilirler. Bu dénemde, 6grenciler
O08retmenlerini daha fazla elestirebilir, sorgulayabilir ve bazen
dgretmenlerine karsi direng gosterebilirler. Ozellikle 6gretmenin
verdigi kurallar veya sinif igindeki yaklasimlari, 6grencilerin

ozgurluk talepleriyle catisabilir.

Lise 6grencilerinin 6gretmenleriyle iliskileri bazen daha
karmasik olabilir. Ogrenciler, dgretmenlerine karsi hem saygi
gosterebilirler hem de bagimsizliklarini savunabilirler. Bu denge,

ogretmenlerinin yaklasimina gore degisebilir.
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Universite 6grencileri, 6gretmenlerini daha ok birer esit
diizeyde rehber olarak goriirler. Ogretmenler, dgrencilere bilgiyi
aktaran, arastirma streclerinde onlara destek veren ve akademik
gelisimlerine katkida bulunan figurlerdir. Elbette O68retmenler
ogrencilere bilgi aktarimi yapan kigilerdir ve 0Ogrenciler,
ogretmenlerini genellikle bu rolinde degerlendirirler. Bu,
geleneksel 68retmen-6grenciiligkisinin en temel yonudur ve gogu

zaman 6grenciler 6gretmenlerine saygi gosterirler.

Universite cagindaki O8renciler, O08retmenlerinin
rehberliginde kendi kendilerine 6g8renmeye daha c¢ok 6nem
verirler. Ogretmenleri, 6grencilere bilgi saglamakla kalmaz ayni
zamanda onlari daha fazla bagimsiz dusinmeye ve elestirel

analiz yapmaya tesvik ederler.

Universite 6grencileri, dgretmenlerine genellikle daha
profesyonel bir saygl gosterirler. Bu iligskide, 6gretmenler
genellikle 6grencilerin akademik kariyerlerini sekillendiren kisiler

olarak kabul edilir.

Her yas grubunda ogretmenlerin etkisi farkli sekillerde
hissedilir ancak ortak olan sey, 6gretmenin 6grencinin hayatinda
bir rehber, model ve ilham kaynagi olabilmesidir. Bu nedenle
ogretmenlerin gok dikkatli bir sekilde hem bilgi aktarmasi hem de

ogrencilere duygu, duslince ve davranislariyla 6rnek olmasi
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gerekir. Sonugta egitim sadece ders kitaplariyla sinirli degildir;
egitim, bir insanin yasamina dokunma, ona ilham verme ve ona
dogru yolu gosterme sanatidir. Bu sanati kullanamayan

ogretmenler, 68rencilerde hep unutulmayacak izler birakir.

Bu konuda bana anlatilan anilar, 6gretmenlik mesleginde
ne yapmam gerektigini 6grettigi kadar ne yapmamam gerektigini
de gosterdi. Bu farkindaligi kazanmamda etkili olanlardan biri,
Turkiye’nin dnde gelen Universitelerinden birine dereceyle girmis,

basarili ve i¢ diinyasi derin bir 6grencinin anlattigi o aniydi.

Ortaokul vyillarinda, kisiligin sekillendigi o hassas
donemde, iki Ogretmenin gerginlise sahit olmus. Sonra
beklenmedik bir sey olmus; 6gretmenler, 68rencileri sinifa
cagirmis ve sormuslar: “Sizce hangimiz hakliyiz?” Oylece
birbirine bakmislar. Bu aniyi anlatirken séyle devam etti: “Oylece
baktik birbirimize. Kimin tarafini tutarsak digerinin kirilacagindan,
tarafsiz kalirsak da bir geyleri eksik birakacagimizdan emindik.
Kigucuk yasimizla bir yetigkinin duygusal yukini omuzlamaya
calisiyorduk.” Bu garesizlik hissi, yillar sonra bile hafizasinda tim

netligiyle duruyordu.

Ayni Ogrenci, baska bir anisini daha paylasmisti. O
hangimiz hakliyiz diye soran 6gretmenlerden biri; sinifta bazi

ogrencilere daha yakin, daha sicak davranirmig. Kendisine de
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mesafeli olmadigini hissetmis hatta zaman zaman sevildigini de
dustinmus. Ama bir giin, daha ¢ok sevildigini hissettigi o 6grenci,
akademik basarida kendisini gecmis ve 0gretmen, sevincini
gizlememis: “Bak, seni gecmis!” diyerek gozleri parlamis. O an
icinden geceni soyle anlatiyordu: “Ben de onun &6grencisiyim.
Neden benim basarimi béyle igten kutlamiyor? Neden onun
ilerleyisi bu kadar cosku uyandiriyor da benimki sessizce gegip
gidiyor?” iste o sorular, iginden gikmasi giic bir hayal kirikligina
déniusmis. Ogretmen, belki farkinda bile olmadan, bir
o68rencisinin kendi degerini sorgulamasina neden olmustu. Bu
anisini anlatan kisi, simdi o yillardaki arkadaslariyla fakultenin
bahgesinde otururken gegmisi konustuklarinda gozlerinin hala

doldugunu ve o 6gretmenini affetmedigini soyledi.

Bu tir anilar beni derinden etkiledi ve bana sunu 6gretti:
Ogrenci sadece akliyla degil, kalbiyle de &grenir. Ginki
ogretmenlik yalnizca mufredati islemekten, sinav hazirlamaktan
ibaret degildir. Bizler, 6grencilerin akillarina oldugu kadar
kalplerine ve karakterlerine de dokunan insanlariz. Sadece
anlattiklarimiz degil, her davranigimiz, hissettirdiklerimiz, her
sOzumuz bir iz birakir. Bazen farkinda olmadan onlara ylk oluruz

bazen de sessizce i¢ dlnyalarina bir kapi aralariz.

Her durumda 6grenci goziinden 68retmen profili, zamana,

mekana ve duyguya bagli olarak strekli degisir, dontslr. Ama ne
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olursa olsun, geriye donup bakildiginda, hafizada yer eden o
birkag isim mutlaka vardir. Ve iste o isimler, “Herkesin bir

o0gretmeni vardir.” ciimlesinin ete kemige burinmus héalidir.

Ogretmenlik, bir anlamda gériinmeyen izler birakma
sanatidir. Bu izlerin kalici, yapici ve glven verici olmasi ise
tamamen bizim elimizdedir. Bazen farkinda bile olmadan bir
o6grencinini¢ dinyasinda yillar boyu yankilanacak ciimleler kurar,
onun karakterinde sessiz bir iz birakiriz. iste tam da bu yiizden,
ogrencilerimden duydugum “lyi ki bizim 6gretmenimiz
olmussunuz.” ya da “Siz bir 6gretmenden c¢ok, bir psikolog
gibisiniz.” gibi sdzler benim igin tarif edilemez bir anlam tasir. Bu
soOzler ne bir basari belgesiyle ne de bir puanla 6lgulebilir. CunkU
samimiyetle soylenen bu ctimleler, 6gretmenlik yolculugunun en
kiymetli duraklaridir. O anlarda anlanim ki anlatilan konulardan
cok hissettirilen guven, verilen degerden ¢ok duyulan aidiyet bir

6grencinin hayatinda en derin donusumu baslatabiliyor.

Ne zaman moralim bozulsa icimde bir seylerin eksildigini
hissetsem yolunda gitmeyen bir seyler var diye disunsem o
tanidik mucize olur: Eski bir 68rencim gikagelir. Ve sadece birkag
kelimeyle “lyi ki...” diyerek icimi aydinlatir. O sézler hem gegmisin
hem gelecegin ilhami olur. Sessizce ama derinden bir yerden

fisildar: “Devam et, iz birakiyorsun.”
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Hayatimizda karsilastigimiz her insanin bizi biz yapmada
biyiik katkisi vardir. Ogretmen de bunlardaki payin gogunu alan

biridir.

Bu kitap, iste o ‘birini’ anlatiyor. Her 68rencinin zihninde ve
kalbinde bir iz birakan, kimi zaman adi unutulsa da etkisi hig

silinmeyen 6gretmenleri...

Ben, bu yazimda o&grencilerin goézinden o6gretmenleri
anlatiyorum. Cunki 0Ogretmen olsam bile hald igcimdeki

o68rencinin sesi konusuyor.

O cocuk hald merak ediyor, hala anlamaya calisiyor hala

bir 6gretmenin sozuyle buyuyor.

Belki de bu ylzden, 6gretirken aslinda hep 6greniyorum.
Bir c¢ocugun gozlindeki sikla aydinlaniyor yolum.
Onlarin kalbine dokundukg¢a kendi kalbimin derinliklerini

kesfediyorum.

Bu yazi sadece onlarin degil bir zamanlar 6grenciyken
o6gretmen olmayi disleyen herkesin hikayesidir. Clinkl bazen en

derin dersler, sessizce birakilan izlerin ardindan gelir...
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COKLU ZEKA KURAMI VE FEN EGITiMi: ZEKA NEDIR?
Zerrin KARCILILAR
"Egitim gerceklerin dgretilmesi degildir. Diigiinmek icin aklin
egitilmesidir."
Albert Einstein
Soyut bir kavram olan zeka, tzerinde yillardir galisilan, hep
merak edilen, cgergeveleri ¢izilmeye calisilan, sorgulanan bir
insan 6zelligi olmustur. Gunumuze dek, arastirmacilar bireylerin
zihinselyapilarina ve davraniglarina bakarak zeka tizerinde fikirler
yurutmuslerdir. Zeka, sadece derslerde basarili olmakla ilgili
degildir; ayni zamanda gunluk yasamda karsilasilan sorunlari
cozmek, yenifikirler Gretmek ve bagkalaryla etkili iletisim kurmak
da zeka ile ilgilidir. Bilim insanlarina gore zeka, kimi zaman bir
testten alinan puan, kimi zaman gevreye uyum saglama, kimi
zaman da problem ¢6zme yetenegi olarak dlstinilmustir. Buna
gore zeka, bir kisinin disiinme, 6grenme, problem ¢ézme ve yeni
durumlara uyum saglama yetenegi olarak tanimlanabilir. Bu
tanimlama dil, matematik ve mekanik gibi yeteneklerle yeni bir

problem durumunun ¢ozulebilmesini icermektedir.

Noéropsikoloji ve gelisim uzmani Howard Gardner,
geleneksel zeka anlayisini inceledikten sonra, 70°li ve 80’li
yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini arastirmaya baslamistir.
Ayni zamanda Harvard Universitesinde “Project Zero” adli

projede normal ve Ustun yetenekli cocuklarla ilgili arastirmalar
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yapmis, bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Gardner’a
gore genel bir zekad yoktur; zeké degil, zekalar vardir. Gardner,
1983 yilinda yayinlanan “Zihnin Cercgeveleri” (Frames of Mind)

kitabinda yedi ayri ve evrensel kapasite dnermistir.

Resim 1. Howard Gardner

Gardner’in gelistirdigi kurama gore, zeké biyopsikolojik
bir potansiyeldir ve soyle tanimlanabilir: Zeka, bir veya daha
fazla kiiltirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme ya da

problemleri g6zme yetenegidir.

Gardner ve sonraki bilim insanlarinin tanimladigl sekiz

farkli zeka alani belirlenmistir.
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Sozel-Dilsel Zeka: Kelimeleri etkili bir sekilde kullanma, dilin
yapisinl anlama, okuma, yazma ve konusma becerilerini icerir.

Sairler, yazarlar ve hatipler bu zeka alaninda 6ne gikan bireylerdir.

° Verilen bilgileri betimleme,

° Arastirma projeleri hazirlama ve rapor yazma,

° Siir, masal, efsane, hikaye, kisa oyun veya makale
yazma,

° Gunluk yazma, sézluk kullanma,

° Kavramlar dizini kullanma,

° Kelime bankasi olusturma, bulmaca hazirlama,

° Kelime ailesini (k6kenini) bulma,

° Yiksek sesle okuma, sinif sekreteri olma,

° Roportaj yapma, tartisma yaratma, mektup yanma,
slogan yaratma,

° Bulten, kitapc¢ik ya da sézlik yazma,

° Radyo veya televizyon programiyapma,

° Konuyla ilgili sunu yapma,

° Konu ile bir hikayeyi, romani, siiri iliskilendirme

Fen dersinde s6zel-dilsel zeka tiirii igin etkinlik 6nerisi:

Ornek galisma: Kavramlari hikaye igine yedirerek anlatmak.

Bir mitokondrinin sozleri: “Ben Mitokondriyim,
hiicrenin enerji santraliyim. Bana enerji elde edebilecegim
organik molekiiller verin. Santralimde onlar enerjiye
donustireyim. Protein tiretmek, atik maddeleri
uzaklastirmak, hiicrede yani yapilar olusturarak buylimeyi
saglamak gibi pek ¢ok is benim Urettigim enerjiyle mimkiin

olur.”
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Hucredeki diger organeller icin de ayni galisma tekrarlanir.

Resim 2. Arkadaslarina deney dtizenegini anlatan 6grenci

Mantiksal-Matematiksel Zeka: Sayilarla akil yaritme, mantiksal
iliskileri anlama, problem ¢6zme ve soyut dusiinme yeteneklerini
kapsar. Matematikgiler, bilim insanlari ve muhendisler bu zeka

alaninda gugludurler.

e  Fikir dretmek igin beyin firtinasi yapma,

e Matrislerya da gizelgeler hazirlama,

e Sulamayapma Zammin gizelgesi hazirlama,

e Secgenekve adimlarin gosterildigi tablo gelistirme,
e Problemi, harita ya da akis semasi haline getirme,
e  Ekinlik plani hazirlama

e Orgiitlenme semasi hazirlama,

e Problemin adimlarini sekil gizerek gosterme,

e Yapi kurma ve agikga ifade edilmis hedefler belirleme,
e Anahtar kelimeleri belirleme,

e  Onemlive nemsiz bilgileri ayirt etme,
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o Ogrenilenleri matematiksel bir formiile dénistiirme,
e  Konuyla ilgili bir strateji oyunu kurma,

e Deney dluzenekleri kurma, hesaplamalar yapma,

e Konuyu agiklamak i¢in analoji olusturma,

e  Sifre tasarlama.

Fen derslerinde mantiksal-matematiksel zekayla ilgili
etkinlik onerisi:

Ornek calisma: “Hangisi batar, hangisi yiizer?”
sorularinin cevaplarini 6nce tahmin eder. Sonrasinda
yogunluklarni farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini olger,
yogunluklarini hesaplar. Suyun yogunlugu ile karsilastirarak

tahminleri test etmis olur.

Resim 3. Hangisi batar, hangisi ylizer deneyi yapan gocuklar.
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Gorsel-Mekansal Zeka: Nesneleri zihinde canlandirma, gorsel
desenleri algilama, haritalari okuma ve U¢ boyutlu disinme
becerilerini igerir. Mimar, sanatgi ve pilotlar bu zeka tirune

sahiptir.

e  Karikatlr ¢izme, hikdye ya da notlari renklerle kodlama,

e  Fikirleri tablo haline getirme,

e Yap-boz hazirlama, hikdye panosu tasarlama,

e Konusulan ya da okunan seyin resmini yapma,

e Yazmayi seven bir arkadagla resim kitabi hazirlama,

e Hikayenin resmini gizme,

e Konuyla iligkili veya konuyu agiklayan resimler bulma,

e Farkli renklerle yazilarin altini gizme,

e Zihin haritasi veya kavram haritasi yapma,

e Hikayedeki olaylari siralayan zaman cizelgesi ya da
grafikleri gizme,

e Harita, tablo, sekilinceleme, modellemeler yapma,

e Kamerayla kayit yapma, video izleme,

e Resimlerden yararlanarak tahminde bulunma,

e Cevrede kelime veya sayilara benzeyen sekiller bulma,

e Slayt hazirlama, fotograf albimu yapma,

e Duvar resimleri tasarlama, poster hazirlama, reklam

veya ilan hazirlama.
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Fen derslerinde goérsel-mekéansal zekayla ilgili etkinlik
onerisi:

Ornek galisma: Oyun hamuru, renkli kartonlar, boya
kalemleri, yapiskanl kagitlar gibi malzemelerle bitki ve
hayvan hiicresi modelleri yapilabilir. Boylece soyut kavramlar
daha somut ve anlasilir hale gelir. Ogrenciler hiicre yapisini
o6grenirken daha fazla duyu organi kullanarak bilgi ve deneyim

kazanirlar.

Resim 4. Resim yapan ¢ocuk.

Bedensel-Kinestetik Zeka: Bedeni etkili bir sekilde kullanma,
motor becerileri, denge ve koordinasyonu igerir. Dansgllar,

sporcular ve cerrahlar bu zeka alaninda basarilidirlar.

e Gostererek yaptirma,
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e Heykelyapma.

o  Koreografi hazirlama,

e Sanat projesi hazirlama,

e Kesipyapistirma,

e Dansetme,

e Pandomim ya da taklit yapma,
e Dramayapma,

e Geziyapma,

e Bedendilini kullanma,

e Harflerivicutile gosterme,

e Okunan bir seyi canlandirma,
e Konuyu aciklayici hareket zinciri yaratma,
e Tahtave yer oyunlari yaratma,

e  (Gorevveya bulmaca kartlari yapma.

Fen derslerinde bedensel-Kinestetik Zeka zekayla ilgili
etkinlik onerisi:

Ornek calisma: Canlandirmali Oyunlar ve Fen
Tiyatrosu hazirlayarak “kati-sivi-gaz” maddelerin
taneciklerini, hareketlerini ve bosluklu yapisindaki farkliliklar
vucutlariyla canlandirarak titresim, dénme ve oteleme

hareketi yaparlar.
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Resim 5. Maddenin hallerini canlandiran égrenciler.

Miiziksel-Ritmik Zeka: Mdiziksel oruntlleri tanima, ritim ve
melodi olusturma, sarki sodyleme ve enstriman ¢alma
yeteneklerini kapsar. Mlzisyenler ve besteciler bu zeka alaninda

one cikarlar.

Dinlenen muzigin yarattig duygulari ifade etme,

o Tekerlemeler sdéyleme,

e Ritimyaratma,

e Konuyla iligkili ya da konuyla ilgili mizik mirildanma
e Okurkenya dayazyazarken tempo tutma

e Kitap kaseti dinleme

o Kelimeleri, kavramlari ritimlere yerlestirme

e Yazarken ya da gizerken sarki, doga sesleri dinleme,
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o Kitap kaseti dinleme,

e Kelimeleri, kavramlari ya da formdlleri ritimlere
yerlestirme,

e  Dil kurallari ve muzik kurallarini iligskilendirme,

e Sesli kitap okurken hece veya kelimeleri belirleyecek
sekilde bir yere vurma,

e Konudaki duygu ya da dustncelerle ilgili beste yapma
veya sarki s6zi yazma,

e Fonda muzik dinleme, konuyu muzik esliginde sunma,

e Muzik aleti yapma veya kullanma, sarki sdyleme,

e  Sesli okuduklarini teybe kaydedip dinleme.

Fen derslerinde miiziksel-Ritmik zeka zekayla ilgili etkinlik
onerisi:

Ornek cgalisma: Sesin maddeyle yayilmasi, frekans
farki gibi konular i¢cin basit mizik aletleriyle (kumbara, tel,
bardak, boru) deneysel ses calismalari yapilabilir. Bilinen bir
sarkinin melodisi kullanilarak konuya uygun sézler yazdirnilip,
birlikte soylenir. Kavramlari ezberletmek yerine miizikle

ogretmek etkilidir.
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Resim 6. Sarki s6yleyen ¢ocuklar.

Sosyal (Kisilerarasi) Zeka: Baskalarinin duygu, dusutnce ve
niyetlerini anlama, empati kurma ve etkili iletisim kurma
becerilerini icerir. Ogretmenler, liderler ve terapistler bu zeka

alaninda gugludurler.

o Ogrendigini drama ile gésterme,

e Baskalarnile beyin firtinasi yapma,

e Tartisma, gorusme yapma,

e Yardim derneklerine Uye olma,

e Grup galismalarina katilma,

e Rolyapma, birine bir seyler 6gretme,
e Mektup yazma, insanlari betimleme,
e Kitap kulubune tye olma,

e  Karakterlerin davraniglarini tahmin etme,
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e  Okuduklarini anlatma,
e Aldigi notlari arkadasinki ile kargilastirma,
e Toplanti dizenleme, grupla birlikte 6devyapma,

e Tahta oyunlari oynama.

Fen derslerinde sosyal (kigilerarasi) zeka zekayla ilgili
etkinlik onerisi:

Ornek calisma: Okulda hazirlanan bilim senliklerinde
ogrenciler farkli roller ustlenerek is bolumi yapmayi
ogrenirler. Yapilan calismalarda proje lideri, arastirmaci,
tasarimci, sunucu vb. rolleri Ustlenerek sosyal becerilerini
gelistirirler. Geri doénlisum kampanyasi, sifir atik glind,
plastiksiz bir giin, gevre temizligi giinii, kompost hazirlyorum
gibi sinif dis1 projelerde grup calismalari yaparak sosyal
sorumluluk becerilerini de gelistirirler. Okulumuzda TEMA
Vakfi etkinlikleriyle o6grencilerimiz gonulliliik kavramiyla

tanistilar. STK’larin calismalari ile ilgili bilgi sahibi olurlar.

86



/'!9\'{ A&E‘k“

Resim 7. Arkadaslarina deney dtizenegini anlatan 6grenci.

icsel (Kisisel) Zeka: Kendi duygu, diisiince, motivasyon ve giiclil
yoOnlerini anlama, 6z-disiplin ve i¢ gorl sahibi olma yeteneklerini

kapsar. Filozoflar ve psikologlar bu zeké alanina sahiptir.

e Senaryoyazma,

e  Gunlik tutma,

e Tekbasina beyin firtinasi yapma,

e Fonda klasik miizik ya da doga sesleri dinleme,
e Teori Uretme, soru Uretme,

o Kisisel sdzluk gelistirme,

o  Ogretme yollari gelistirme,

e Okumanin amacini belirleme,

e “Neden” sorusunu sorma,

e Gunveya donem iginde kendini degerlendirme,
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e Bilinenlerile bilinmeyenleri ayirt etme,

e  Konuylailgili hisleri/dtgtinceleri yazma,

e Odevveya proje konusu secme,

e Herhangi bir konuda hedef ortaya koyma ve bu hedefi

takip etme.

Fen derslerinde i¢csel (Kisisel) zekayla ilgili etkinlik 6nerisi:
Ornek calisma: Ogrenciler cevre sorunlariyla ilgili

asagidaki 6rnek sorularla kisa glinliik yazilari olustururlar:
“Ben bir agacg olsaydim, insanlara ne séylerdim?”

“Dogal kaynaklarin tiiketilmesi ili ilgili beni en ¢ok etkileyen

olay neydi?”
“Karbon ayak izimi nasil kiigiltebilirim?”

Bu etkinlikler hem konuyu igsellestirir hem duygusal bag

kurmalarini saglar.
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Resim 8. Problem ¢bziimdi igin dogru cevaplari arayan 6grenci.

Dogaci Zeka: Dogayr gozlemleme, siniflandirma ve dogal
oruntuleri anlama becerilerini igerir. Biyologlar, botanikgiler ve

cevre bilimciler bu zeka alaninda basarilidirlar.

e Yakin gevre ile 68renilenler arasinda iligki kurma,

e Tas, yaprakvb. biriktirme,

o  Ogrenilen yeni bilgilerle dogal nesneler arasinda iliskiler
kurmak,

e Ogrenilen bilgilerle agacglar nehirler veya okyanuslar
arasinda iliski kurmak,

e Dogal zenginliklere geziler diizenleme,

e Deneyler hazirlama,

e  Partilerin okunusunu hayvan seslerine benzetme,
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e Hava durumunu takip etme,
e Belgeselizleme,

e Doga sesleridinleme,

e Bitkiyetistirme,

e Konuylailgili doga fotograflari bulma.

Fen derslerinde dogaci zeka zekayla ilgili etkinlik onerisi:
Ornek galisma: Okul bahgesinde ya da yakin gevrede
dogayla etkilesim kurarak fen kavramlan igsellestirilir.
Canlilar konusu islenirken bitki ve hayvan goézlemleri
yapilabilir. Dogada yaprak, ¢icek gibi bitki 6rnekleri toplanirve
sinifta incelenir. Bu sekilde 6grencinin dogayi tanimasi
saglanarak canlilara, cevreye ve doga olaylarina duyarl
bireyler yetistirilir. Fen kavramlarinin bu sekilde

i¢gsellestirilmesi saglanir.

Resim 9. Bitkileri inceleyen gocuk.
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Gardner’in 1983’teki  zekanin  farkl  tiplerinin
olabilecegine dair galismasi sonucunda “bireysel farkliliklar”
kavrami 6nem kazanmis ve pek c¢ok llke ¢coklu zekd kuramina
gore egitim sistemlerini yeniden duzenlemistir. Finlandiya gibi
egitim sistemi gelismis Ulkelerde bireysel farkliliklar gozetilerek
egitim-6gretim hizmetleri yeniden sekil kazanmistir. Bireyi
merkeze alacak sekilde Ogrencilerin bireysel farkliliklarina
oncelik veren ve bireyi tanimanin 6nemsendigi bir anlayis bu
kuram merkezinde basariyla uygulanmaktadir. Sinav kaygisinin
aza indirgendigi, sanat ve doga temelli 68renmenin 6n plana
ciktigl, atolye uygulamalari ile bireylerinin yeteneklerinin
kesfedildigi, tek tip basar anlayisinin olmadigi, her 6grencinin
kendi potansiyeline uygun firsatlarin yaratildigl, sinav odakli
anlayistan ziyade slreg¢ odakli degerlendirmelerin yapildigl,
egitimcilerin bireyleri daha yakindan tanimalarina firsat veren
egitim sistemlerinin insan yetistirmede daha basarili oldugu

anlasilmistir.

Milli Egitim Bakanlginin 2005 yilinda yaptigl ders
programlari dizenlemesiyle birlikte fen bilimleri dersinde goklu
zekaya dayali Ogretim yontemleri ©6n plana cikarildi.
Ogretmenlerin derslerde farkli 6grenme tiirlerini kullanmalar
onerildi. Her 6grencinin kendi hizinda 6grenmesini, yaratici
dustnmesini, is birligi yapmasini ve kendi 6grenme yollarini

kesfetmesini merkeze alan bir anlayis gelistirildi. Ogrencilerin
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belli kaliplarda kalmalari yerine ihtiyaglarina yonelik kendini
kesfetmesive igcinde bulundugu asamadan bir sonrakine gegmesi
yani ilerlemesi hedeflendi. Bunun yani sira 2024 yilinda Turkiye
Yizyii Maarif Modeli adiyla yeniden duzenlenen egitim
sistemimiz, 6grencilerin zihinsel, sosyal, duygusal, duyussal,
fiziksel ve ahlaki boyutlarini batincul bir yaklagimla gelistirmeyi
hedefleyen bir kimlik kazandi. Ancak hala bazi olumsuzluklar

varligini korumaktadir.

Sonug¢ olarak coklu zekd kuraminin her bireyin ayni
niteliklere sahip olmadigi gergegi unutulmamalidir. Sinif
mevcutlarinin pek ¢ok okulumuzda hala kalabalik olusu bu
konudaki en 6nemli olumsuzluklardan biridir. Bunun yani sira,
sinav odakli anlayig, egitim kaynaklarina erisimin yoresel olarak
farklligi, kirsalda okullarin fiziksel donanim yetersizligi, degisen
dunya kosullarinda ders programlarinin gliincelden uzakligi, dijital
okuryazarlik, iletisim, takim calismasi gibi alanlarda egitim
personelinin vyetersizligi, ezbere dayali egitim kaliplarindan
uzaklasamama gibi nedenler egitim sistemimizi olumsuz
etkilemektedir. Buradan hareketle 0Ogretmenlerin Ogrencileri
daha vyakindan taniyabilecegi bir yapilanmaya gidilmesi

gerekmektedir.

KAYNAKCA:
Demirel, O. (Edt.) (2011). Egitimde Yeni Yénelimler (5. Baski).

Pegem Akademi Yayincilik
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BiLIM iLE YASAMAK
Muharrem OZYORUK

“Ogretmenlik sadece 6gretmek degil, hayata hazirlamaktir.”

Hayatta karsilastigimiz ilk rehberlerden biri, belki de en
etkilisi 6gretmendir. Ogretmenlik meslegi, yalnizca bir bilgi
aktarimi sureci degil; ayni zamanda bireyleri hayata hazirlayan,
onlarin distinme bicimini sekillendiren, degerler kazandiran ¢ok
yonli bir yolculuktur. Zira bilgi, sadece ezberlenip sinavlarda
kullanilan bir ara¢ degildir. Asil 6Gnemli olan, 6grenilen bilginin
yasamla bag kurabilmesidir. Bu noktada 6gretmen, soyut bilgileri
somut yasama entegre edebilen bir kopri gorevi gorir.

“Ogretmen olmak sadece bilgi aktarmak degil, hayata
hazirlamaktir. Ogretileni ve &grenileni gindelik yasamda
kullanabilmektir.” ifadesi, bu meslegin derinligini ve
sorumlulugunu cgarpici bir sekilde 6zetler. Bir 6gretmenin asil
basarisi, 68rencisine bir formuli ezberletmek degil; o formiulle
dustnmeyi, problem ¢o6zmeyi ve hayatla iliski kurabilmeyi
dgretmesidir. Ogrencilerin hayata karsi daha donanimli bireyler
haline gelmesi, 6gretmenin rehberligiyle mimkun olur.

Bu nedenle 6gretmenlik, sadece akademik basariyla degil,
karakter ingasiyla, empatiyle, iletisimle ve yasam bilgeligiyle de
dogrudan iliskilidir. Ogretmen, sinifin 6tesine gecen bir etki
alanina sahiptir. Ogrencisinin i¢ diinyasina dokunur, ona cesaret

verir, yol gésterir. iste bu yiizdendir ki 6gretmenlik, bir meslekten
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¢ok daha fazlasidir; toplumun temel taslarini sekillendiren bir
yasam sanatidir.

Fen egitimi; bireylerin bilimsel stiregleri anlamasi, elestirel
didsinme becerileri kazanmasi ve bilimsel bilgiyi gindelik hayata
uyarlayabilmesi agisindan blylik 6nem tasir. Geleneksel fen
oOgretiminde ezbere dayali yontemler sikga kullanilsa da modern
egitim yaklasimlar 6grencilere daha etkili ve kalici 6grenme
firsatlari sunmaktadir. Bu baglamda baglam temelli 6grenme,
yaparak yasayarak oOgrenme, STEM egitimi ve deneyler
araciligiyla bilgiyi glindelik hayata aktarma gibi yontemler 6n
plana ¢ikmaktadir. Kitabimizin bu bélimunde, fen egitiminde bu
yaklagimlarin 6nemi ele alinarak 6grenme slrecine sagladiklari

katkilar tartisilacaktir.

Baglam Temelli Ogrenme
Baglam temelli 6grenme, &grencilerin fen bilimleri
konularini gergek yasam durumlari ile iligkili olarak anlamalarini
saglayan bir yaklasimdir (Kabuklu, Yuzbasioglu ve Kurnaz, 2019).
Bu yontem; 6grencilerin bilimsel kavramlari ezberlemek yerine,
gunluk yasamlarinda karsilagtiklari olaylarla iligkili olarak
ogrenmelerini destekler (Glynn ve Koballa, 2005). Temel unsurlari
sunlardir:
Gergcek hayatla iliskili 68renme ortamlar olusturma:

Bilginin somut ve uygulanabilir hale getirilmesi.

95



Deneyimsel 6grenmeyi destekleme: Ogrencilerin kendi
deneyimlerinden hareketle yeni bilgiler edinmelerini saglama.

Bilginin anlamlandirilmasi ve kalici hale getirilmesi:
icerigin bireysel ve toplumsal baglamda degerlendirilerek daha
etkili 68renme saglanmasi.

Baglam temelli 6grenme, ayni zamanda O0grencilerin
bilimsel merakini artirarak daha fazla arastirma yapmalarini
tesvik eder. Ogrenciler, dgrendikleri bilgileri farkli durumlara
uyarlayarak kendi c¢ikarimlarini yapar ve bilimsel sureg¢
becerilerini gelistirirler. Bu yaklasim; 6grencilere yalnizca bilgi
vermekle kalmaz, ayni zamanda onlari bagimsiz diisiinmeye ve

kesfetmeye yonlendirir.

Fen Egitiminde Baglam Temelli Ogrenmenin Yeri

Baglam temelli 68renme, fen bilimleri egitiminde onemli
bir yere sahiptir. Su faydalari saglar:

Bilimsel kavramlarin ginliik hayatta anlaml hale
gelmesi: Ogrenciler fen bilimlerini sadece teorik olarak degil,
pratik olarak da anlamlandirabilir.

Motivasyonun artmasi: Gergek hayatla iliskili egitim,
o68rencilerin derse olan ilgisini artirir.

Teorik bilginin pratige donustiirilmesi: Bilginin gergek

yasamda uygulanabilir hale gelmesini saglar.
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Elestirel diisinme ve problem c¢6zme becerilerini
gelistirme: Ogrencilerin bilimsel yéntemleri kullanarak ¢éziim
bulmalarina yardimci olur.

Sosyal ve duygusal 6grenme becerilerini destekleme: is
birligi icinde calismayi tesvik eder.

Ogrenciler, ginliik hayatlarinda karsilastiklari problemleri
cozmek icin bilimsel bilgiye bagvurdugunda bilimin hayatlarinin
bir pargasi oldugunu fark ederler. Bu da onlarin bilimsel
okuryazarlik becerilerini gelistirerek gelecekte bilingli bireyler

olmalarina katki saglar.

Baglam Temelli Ogrenmenin Derslerde Uygulanmasi

Baglam temelli 68renmeyi fen derslerine entegre etmek
icin su yontemler kullanilabilir:

Gercek yasam problemlerine dayali etkinlikler
planlamak: Ornegin, su tasarrufu konusunda projeler
gelistirmek.

Hikayeler ve vaka c¢alismalan ile 6grenmeyi
desteklemek: Cevre kirliligi gibi konular tartismak.

Glnluk yasam deneyleri yapmak: Asit-baz dengesini
anlamak igin evde deneyler yapmak.

Proje tabanli 6grenme: Enerji tasarrufu, geri donusim

projeleri gelistirmek.
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Rol yapma ve similasyon etkinlikleri kullanmak:
Ogrencilerin  farkli  bilim insanlarinin rollerine  biiriinerek
kesfetmelerini saglamak.

Ornegin, atmosfer olaylar konusunda 6grencilerin kendi
hava tahminlerini yapmalar istenebilir. Bodylece bilimsel
yontemleri kullanarak analiz yapma ve c¢ikarrmda bulunma

becerileri gelisir.

Fen Egitiminde Uygulama Ornekleri

Baglam temelli 68renmenin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi icin cesitli 68renme ortamlari ve etkinlikler
kullanilabilir. iste fen egitiminde baglam temelli 6grenmenin

uygulanabilecegi bazi 6rnekler:

1. Laboratuvar Calismalari

Laboratuvar g¢alismalari, 6grencilerin bilimsel kavramlar
deneyerek anlamalarini saglar. Ornegin:

Kimya dersinde: Asit-baz dengesini inceleyen deneyler
yaparak gunluk hayatta temizlik malzemelerinin karistirilmadan
kullanacaginin farkina varma.

Biyoloji dersinde: Bitkilerin fotosentez surecini
gozlemlemek ve fotosentezin canlilar igin 6nemini besin ve
oksijen agisindan degerlendirme.

Fizik dersinde: Basing¢ ve kaldirma kuvvetini anlamak igcin
su iginde farkli cisimleri inceleme ve gemilerin nasil ylzebildigini

anlamlandirma, deniz altilarin galisma prensibini kavrayabilme.
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Bu tur etkinlikler, o6grencilerin bilimsel sureci bizzat

deneyimlemelerine olanak tanir.

2. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

Okul digl 6grenme ortamlari, 68rencilerin ders iceriklerini
gergek diinya ile iliskilendirmelerini saglar. Ornegin:

Bilim merkezleri ve mizeler: Ogrenciler burada
etkilesimli deneyler yapabilirler. Ornegin gézlemlemis oldugu bir
fosilile fosillesme surecini anlamlandirabilir.

Doga gezileri: Ekosistemleri yerinde inceleme yaparak
canlilarin yasam déngilerini  gdzlemleyebilir. Ornegin  bir
kurbaganin baskalasim surecini gérerek ¢cok daha iyi kavrayabilir.

Sanayi gezileri: Uretim siireglerini gdzlemleyerek fizik ve
kimya kavramlarini anlamlandirabilir. Bir zeytinyagl sikim

fabrikasinda zeytinden yag elde etme sureglerini inceleyebilir.

3. STEM Projeleri
STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) projeleri,

baglam temelli 68renmenin en etkili uygulama alanlarindan
biridir. Ornegin:

*Gunes enerjisi ile galisan bir arag tasarlamak, elektrikli
araclarin galima prensibini anlamada,

*Yagmur suyu toplama ve geri donustirme sistemleri
gelistirmek, barajlarin  nasil  yapildigini  ve hidroelektrik
santrallerinin ¢galismasi ve ayni zamanda tarimsal sulamanin

altyapisinin nasil hazirlandigini anlamada,
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*Basit makineler ve robotik projeler tasarlamak, is
makinelerinin ¢alisma prensiplerini anlama ve kavramada
ogrencilerin gunlik hayatta fen ile ilgili konulari daha kolay ve
cabuk 6grenmelerine katkida bulunur.

Bu projeler, 6grencilerin muhendislik tasarim sureglerini

deneyimlemelerini saglar.

4. Evde Yapilabilecek Bilimsel Deneyler

Ogrenciler evlerinde de bilimsel kesifler yapabilir. Ornegin:

Yuzey gerilimini anlamak i¢in sabun ve biber kullanimi:

Yapilisi: Genis
tabanli bir tabaga bir
miktar (1-2 cm. derinlik
yeterli) su koyuyoruz.
Suyun Uzerine rahatlikla
gorulebilecek  miktarda
toz karabiber ekiyoruz. Bir

parmaglmlzm ucunu

sabun ile kapliyoruz (sivi
sabun veya su ile temas etmis kati sabun). Sabun kapladigimiz
parmagimizi tabagin ortasina dogru temas ettirdiginizde suyun
yuzey gerilimini azaltmis olursunuz ve toz karabiberlerin

parmagimizdan uzaklastigini gozlemleyebilirsiniz.
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Elektromanyetizmayi goézlemlemek igin basit devreler
olusturmak:

Yapilisi: Demir
bir civi etrafina disi
yalitimli bir tel sarilir.
Telin uclarini bir pilin
arti ve eksi kutuplarina
temas ettirdigimizde
telin  etrafinda  bir

manyetik alan

olusacaktir.  Olusan
bu manyetik alan etrafini sardigimiz demir cgivinin manyetik
alandan etkilenip bir miknatis gibi davranmasini saglayacaktir.

Buharlasma ve yogunlasma sireclerini gozlemlemek
icin su déngusii modelleri olusturmak:

Yapilisi: Bir .";‘.a‘ *

kaba (cezve vb.) bir
miktar su konulur.
Ocakta kaynatilir.
Kaynamaya baslayan
suyun sivi halden gaz
hale gectigini
gozlemledigimizde

Uzerine cam bir kapak
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(cay tabagi vb.) ile kapattigimizda sicak su buhari soguk cam
kapak ile temasi sonucu yogusarak tekrar sivi hale gececektir.
Bu tlr deneyler, fen bilimlerine ilgiyi artirarak 6grencilerin

o0grenme surecini destekler.

Sonug

Baglam temelli 68renme, fen bilimlerinde daha anlamli ve
kalici bir 6grenme deneyimi sunar. Ogrenciler, soyut kavramlari
gercek hayat senaryolariyla iliskilendirdiginde bilginin kaliciligi
artar. Derslerde uygulandiginda 6grencilerin bilimsel kavramlari
daha iyi anlamalarini ve bilimsel dislinme becerilerini
gelistirmelerini saglar. Gunluk yasamdan ornekler, laboratuvar
calismalari, okul disi geziler ve STEM projeleri vb. ydntemler
ogrencilerin bilimsel bilgiyi icsellestirmelerine katki sunar. Bu
nedenle fen egitiminin daha etkili hale gelmesiigin baglam temelli

6g8renme yontemlerine daha fazla yer verilmelidir.

Yaparak Yasayarak Ogrenme

Yaparak yasayarak 6grenme, bireylerin bilgi ve becerileri
aktif deneyimler yoluyla kazanmasini saglayan bir 68renme
yaklasimidir. Bu yontem 6grencilerin bilgiyi sadece teorik olarak
degil, ayni zamanda uygulamali etkinlikler ve gergek yasam
deneyimleri yoluyla edinmelerini hedefler (Doga¢ ve Gok, 2020).
Fen bilimleri egitimi basta olmak tizere birgok disiplinigin oldukga

etkili bir ydntemdir.
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Bu yontemin temel prensibi, 0Ogrencilerin 6g8renme
surecinde aktif rol almasi ve bilgiyi deneyerek kesfetmesidir. Bu
sayede, 6grenme daha kalici hale gelir ve 68rencilerin elestirel
dislinme, problem ¢6zme ve yaratici digtinme becerileri gelisir
(Aksoy, 2003).

Yaparak yagayarak 6grenme slreci su temel prensiplere
dayanir:

Deneyimsel Ogrenme: Ogrenciler, bilgiyi bizzat
deneyerek kesfederler.

Aktif Katiim: Ogrenciler, 6grenme siirecine dogrudan
dahil edilir.

Gergek Hayat Uygulamalari: Bilgiler, gunlik yasamla
iliskilendirilerek daha anlamli hale getirilir.

Problem Goézme ve Elestirel Diisiinme: Ogrenciler,
karsilastiklari problemleri bilimsel yontemlerle ¢ozmeye tesvik
edilir.

isbirlikgi Ogrenme: Grup calismalari ve proje bazli
etkinlikler ile 68renme desteklenir.

Bu prensipler, 6grencilerin 6grenme slirecine daha fazla

katilimini saglar ve bilgiyi kalici hale getirir.

Yaparak Yasayarak Ogrenmenin Fen Egitimindeki Yeri
Fen egitiminde yaparak yasayarak 0Ogrenme, soyut
bilimsel kavramlari somut deneyimler araciligiyla 6grenmeyi

kolaylastirir. Ornegin; Newton’un hareket yasalarini sadece teorik
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olarak anlatmak yerine, 6grencilerin kendi yaptiklari deneyler ile
bu yasalari kesfetmeleri saglanabilir.

Yaparak yasayarak 6grenmenin fen egitiminde sagladigi
avantajlar sunlardir:

Bilginin Kaliciugini Artirir: Ogrenciler, 6grendikleri bilgileri
deneyerek pekistirirler.

Merak ve Kesfetme Duygusunu Gelistirir: Ogrenciler,
arastirma yaparak 6grenmeye tesvik edilir.

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Giiglendirir: Ogrenciler;
gozlem yapma, veri toplama, hipotez olusturma ve test etme gibi
bilimsel slire¢ becerilerini kazanir.

Gergcek Diinya Problemleriyle Baglanti Kurar:
Ogrenciler, dgrendikleri bilgileri giinlik yasamlarina aktararak

kullanabilirler.

Fen Egitiminde Uygulama Ornekleri
Yaparak yasayarak 6grenme fen derslerinde c¢esitli

yontemler ile uygulanabilir. iste bazi etkili uygulama 6rnekleri:

1. Laboratuvar Calismalari

Laboratuvar ortaminda yapilan deneyler, 6grencilerin
bilimsel suregleri dogrudan gozlemleyerek ve yaparak
dgrenmelerini saglar. Ornegin:

Kimya dersinde: Asit ve bazlari anlamak igin belirteg
olarak turnusol kagidi veya kendi yapti§i mor lahana suyu

kullanimi.
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Fizik dersinde: Elektrik devreleri olusturarak devre
elemanlarini tanimak igin evinde kullandigl basit kliglk ev
aletlerini inceleyerek basit hatalari giderebilme.

Biyoloji dersinde: Mikroskop ile hicre vyapilarini
incelemek igin yararli ve zararli tek hucreli canlilari daha iyi
tanimak igin evde yogurt mayalama veya hamur mayalama
denemeleri yapabilme.

Bu tur etkinlikler, 6grencilere fen bilimlerini kesfetme

firsati sunar.

2. STEM Projeleri
STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) projeleri,
yaparak yasayarak o6grenmenin en etkili araglarindan biridir.
Ornegin:
*Gunes enerjisi ile galisan bir su isiticisi tasarlamak.
*Su aritma sistemi prototipi olusturmak.
*Robotik kodlama ve muhendislik projeleri gelistirmek.
Bu projeler, 6grencilerin bilim ve teknolojiyi kullanarak
problem ¢ézmelerini saglar.
3. Guinliik Hayat Deneyleri
Evde ya da sinifta yapilabilecek basit deneyler de
dgrenmeyi destekler. Ornegin:

Basing deneyleri:
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Gaz basincini
anlamak igin lastigin sibop
kapagi acilarak 6lgerin ucu
siboba yerlestirilir.
Olgimiin sonucu cihaz
Uzerinde okunur. Eger

hava basinci olmasi

gerekenden dusukse
lastige hava pompasi ile hava basilir. Sonra tekrar 6lgim yapilir ve
dogru deger bulundugunda sibop kapagi yerine takilarak igslem
tamamlanir.

Sicaklik farkinin basing tzerindeki etkisini gozlemlemek
icin sisirilmis bir balon sirayla sicak ve soguk suyla temas
ettirilerek balondaki degisimler incelenebilir. Bu deney, yaz ve kis
aylarinda lastik basincinin nasil degistigini anlamaya yardimci
oldugu gibi uzun vyolculuklarda sirtinme nedeniyle isinan
tekerleklerde basing degisiminin nedenlerini kavramayi da

destekler.
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Acik hava basincini test
etmek igin kapali bir meyve suyu
kutusunu pipetle
vakumladigimizda kutunun
distan ige dogru buzistugina

gozlemleriz. Budurum, dig ortam

basincinin i¢ basingtan daha
buylk oldugunu ve agik hava basincinin varligini gosterir. Benzer
sekilde rakimi hizla degisen bolgelerde (6rnegin, daglik
alanlardan deniz seviyesine inildiginde) kulaklarda ugultu,
¢inlama veya kismi duyma kaybi hissedilir. Bu olay, dis ortam
basinci ile orta kulaktaki basing arasindaki farktan kaynaklanir.
Orta kulakta bulunan ve bogaza
acgilan Ostaki borusu, esneme
veya yutkunma hareketleriyle
acilarak basinci dengelemeye
yardimci olur. Bu mekanizma,
acik hava basincinin  kulak

Uzerindeki etkisini anlamamizi

saglar.

Kimya deneylerinde 0grencilere en blyuk destegi
mutfakta yemek yapan annelerimiz saglayabilir. Clnkl yemek
yapmak, aslinda kimyasal degisimlerin goézlemlenmesi ve

o6grenilmesi agisindan 6nemli bir rol oynar. Tariflere uygun sekilde
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hazirlanan yemeklerde
. . MALZEME LiSTESi .
istenilen  sonuglar elde KASTAMONU PILAVI

edilirken tariften
sapildiginda istenen kivam
ve lezzetin
yakalanamamasi, kimyasal
deneylerde kullanilan

malzemelerin oranlarinin ne

kadar 6nemli oldugunu

Kaynak: Milliyet

gosterir. Ayrica elimizdeki

tarif dort kisilik bir yemek iginken biz farkli sayida kisiler icgin
yemek hazirlamak istersek malzemelerin miktarlarini dogru
oranlarda degistirerek katli oranlar yasasini da uygulamis oluruz.

Biyoloji deneylerinde ;
evimizi guzellestirmek igin
buydtttiglimuz saksi
bitkilerini gogaltirken vejetatif
Uremenin bir yontemi olan

celikle uremeyi

uygulayabiliriz. Bu yontemde 2
bitkinin uygun bir dalindan alinan paré, nemli ve S|cak bir
ortamda koklendirilerek yeni bir bitki elde edilir. SaksI degisimi
yapilarak blyUtllen bu yeni bitkiler, vejetatif Gremenin dogadaki

yayginligini ve 6nemini gézlemlemeyi saglar. Boylece 68renciler,
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bitkilerin eseysiz Greme yollarini deneyimleyerek 6grenirken ayni
zamanda dogadaki gcogalma sureglerini de kavramis olurlar.
Mikroskobik canlilar
konusunda 08renmeyi
pekistirmesi ve deney
yapmayl kesfetmesi igin
yogurt mayalayabiliriz.
Yogurt mayalamak igin

oncelikle sut, igindeki zararli

mikroorganizmalarin yok

edilmesi ve mayalama surecinin basarili olmasi igin kaynatilir.
Kaynatilan sit, yogurt mayasi igin ideal olan 45°C civarina kadar
sogutulur. Bu sicaklik, yogurt bakterilerinin aktiflesmesi ve
¢ogalmasiigin en uygun araliktir.

Sut istenilen sicakliga geldikten sonra, igine bir miktar
onceki yogurttan alinan maya eklenir ve iyice karistirilir. Ardindan
sut, mayalanma surecini destekleyecek sekilde kapakl bir kapta
veya bir ortlu ile sarilarak sicak bir ortamda 4-6 saat kadar
bekletilir. Bu stre zarfinda Lactobacillus ve Streptococcus gibi
yogurt bakterileri sutteki laktozu pargalayarak yogurdun
olugmasini saglar. Mayalanma suresi tamamlandiktan sonra
yogurt, buzdolabina alinarak birka¢ saat sogutulur. Bu asama,
yogurdun kivam almasini ve eksi bir tat olusmasini dnlemeye
yardimci olur. Boylece ev yapimi yogurt tuketilmeye hazir hale

gelir. Deney sonucunda ortaya konulan urin o6grencilerin
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basarma duygusunu da yiikseltecektir. Uriini afiyetle
tuketebilirler.

Yine ayni sekilde evde sofralik zeytin hazirlayarak
fermantasyon suregleri gozlemlenebilir. Yogurt mayalamaya gore
daha uzun sureli bir calisma olan zeytin yapimiigin su asamalari
izleyebiliriz:

1. Zeytinin Segimive
Temizlenmesi:

ilk adim; saglam,

guruksuz ve taze zeytinleri

segmektir. Genellikle ekim ve

kasim aylarinda toplanan

yesil ya da siyah zeytinler

e ik

tercih edilir. Zeytinler bol suyla yikanarak t;)z, toprak ve yaanC|
maddelerden arindirilir.

2. Zeytinlerin Gizilmesi veya Kirilmasi:

Aciligini gidermek igin zeytinler iki farkli sekilde islenebilir:

Cizme yo6ntemi: Zeytinlerin her birine enine veya boyuna
bigakla iki-ug ¢izik atilir.

Kirma yontemi: Zeytinler, tahta bir tokmak ya da diz
tabanli bir bardakla hafifce ezilerek gatlatilir.

3. Aciliginin Giderilmesi (Tatlandirma):

Cizilen veya kirilan zeytinler, bluylk cam kavanozlara veya
plastik bidonlara alinir. Uzerine igme suyu eklenir ve zeytinlerin

tamamen suyla kaplandigindan emin olunur. Bu su her gliin ya da
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iki ginde bir degistirilerek 10-15 giin boyunca zeytinlerdeki acilik
giderilir.

Zeytini ara ara tadarak ne zaman tatlandigini
anlayabilirsiniz. Aciligi buyuk oranda azaldiginda bir sonraki
asamaya gegilir.

4. Salamura Hazirligi (Lezzetlendirme ve Saklama)

Tatlanan zeytinlerin uzun sure saklanabilmesi ve
lezzetlenmesi igin salamura adi verilen tuzlu su hazirlanir.

Salamura Tarifi:

e 1litreigme suyu

e 50-70 gram kaya tuzu (yaklasik 2-3 yemek kasigi)

o istege gore bir miktar sirke, limon tuzu, limon dilimleri,
sarimsak, defne yapragi veya kekik

Bu karisim, iyice karigtirilir ve zeytinlerin Gzerine dokulur.
Zeytinlerin hava ile temas etmemesi igin Uzerine zeytinyagi
dokdlebilir ya da temiz bir agirlikla bastirilabilir.

5. Bekleme Siireci:

Hazirlanan zeytinler, serin ve gines géormeyen bir yerde 2—
3 hafta kadar bekletilir. Bu suregte zeytinlerin aromasi oturur ve
yemeye hazir hale gelir. Zeytinler agildiktan sonra buzdolabinda
veya serin bir yerde saklanmali ve Uzerindeki salamura seviyesi
kontrol edilmelidir.

6. Servis:
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Hazir olan zeytinlerin Uzerine zeytinyagi, kekik, pul biber ve
limon suyu ekleyerek kahvaltilarda enfes bir lezzet olarak servis
edebilirsiniz. Kendi yaptiginiz zeytinin hem dogal olusu hem de el
emegi lezzeti sofraniza ayri bir anlam katacaktir.

Basit makineler konusu, 6grencilerin gunluk yasamla bag
kurarak 6grenmesini saglayacak pek gok uygulama icermektedir.
Mutfak aletleri basta olmak Uzere gesitli el aletlerini kullanarak
basit makineleri tanimak, 6grencilerin fen bilimlerinin hayatin

icinden konular oldugunu fark etmelerine yardimci olur.

Gazoz acacagl Ceviz kiracag! Pense El arabas! Masa
4 @ N A \ "
T — ) \\‘g -9
(3 "
_ % DA . N

Givi sbken geki¢ Tahteravall Cimbiz Kerpeten

N = \ ¢
AN
— 1 ) <" 8

Kaynak: Fencix

Ornegin makas, pense, tahterevalli, ¢ivi soken keser,
kerpeten ve kapi kolu gibi araclar ¢ift tarafli kaldirag olarak; findik
kiracagl, ceviz kiracagl, el arabasi, gazoz agacagi, cimbiz ve masa
gibi aletler ise tek tarafli kaldirag olarak siniflandirilir. Ayrica kapi
stoperi, bicak ve balta gibi araglar da egik duzlem prensibiyle

calisir. Ogrenciler, bu araclan kullanarak basit makinelerin
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isleyisini deneyimleyebilir ve bunlarin ginlik yasamda isleri ne
kadar kolaylastirdigini kesfedebilirler.
Bu deneyler, 6grencilerin gevrelerini bilimsel bir bakis

acisiyla incelemelerini saglar.

Yaparak Yasayarak Ogrenmenin Giinliik Hayata Aktarilmasi

Bilimsel kavramlarin gunluk yasamla iliskilendirilmesi,
dgrencilerin bilgiyi daha iyi anlamalarini saglar. Ornegin:
. Evde su tasarrufu ile ilgili bilinglendirme

projeleri gelistirmek.

. Geri donlisiim ve atik yonetimi konusunda
uygulamalar yapmak.
. Enerji tuketimi hesaplamalari yaparak

surdurilebilir enerji kullanimi Gzerine galismalar

yapmak.

. Mutfakta kimya deneyleri yapmak (mayalama

suregleri, asit-baz tepkimeleri).

. Kendi meteoroloji istasyonlarini kurarak hava

durumu tahminleri yapmak.

. Basit makineler ve kaldirag sistemleriyle evde

fizik deneyleri gerceklestirmek.

. Gulnes panelleri veya riizgar tlrbinleriyle enerji

uretimi konusunda kuguk olgekli deneyler yapmak.
Bu tur etkinlikler de 6grencilerin bilimsel bilgiyi glindelik

hayatlarina aktarmalarina yardimci olur.
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Sonug¢

Yaparak yasayarak 0Ogrenme; 0Ogrencilerin bilimsel
kavramlari daha iyi anlamalarini, bilimsel sure¢ becerilerini
gelistirmelerini ve bilgiyi ginlik yasamlarina entegre etmelerini
saglar. Fen egitimi basta olmak uUzere birgok alanda etkili bir
sekilde uygulanabilen bu yontem, 6grencilerin merak duygusunu
artirarak bilimsel dugiinme yetilerini guglendirir.

Daha etkili ve kalici bir fen egitimi icin 6gretmenlerin
yaparak yasayarak o6grenme yontemlerini derslerine entegre
etmeleri biylik 5nem tasimaktadir. Ogrencilere kesfetme, deney
yapma ve problem ¢6zme firsatlan sunan bu yaklasim onlarin
akademik ve glunlik yasamlarinda basarili bireyler olmalarina

katki saglar.
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MATEMATIKTE SEVGi ODAKLI OLMAK

Erfigan KOCAKAYA
“Uluslar kurtaranlar, yalniz ve ancak 6gretmenlerdir.”
Basogretmen Gazi Mustafa Kemal ATATURK

Gunlik hayatimizda matematigi sadece bir ders olarak gérme
egiliminde olsak da gergekte matematik her an, her yerde bizimle
var olur. Sabah kalktigimizda saati kontrol eder, kahvaltimiz igin
yiyecekleri porsiyonlara ayirir, aligveris yaparken butcemizi
hesaplariz. Bunlarin her biri farkinda olmadan matematik
kullandigimiz durumlardir. Matematik, hayatimizi dutzenleyen,
olaylari anlamamiza ve dinyayi kesfetmemize yardimci olan gizli
bir dildir.

Matematigin en yaygin kullanim alanlarindan biri ekonomidir.
Bir magazada indirimli Grlnler alirken ylzde hesaplari yapariz.
Bankalarda faiz oranlar, kredi hesaplamalari hep matematik
sayesinde isler. Eger gelir ve giderlerimizi dogru hesaplamazsak
maddi sorunlarla karsilasabiliriz. Bu yluzden matematik, bilingli
bir birey olmanin temel taslarindan biridir.

Mutfakta yemek yaparken bile matematikle i¢c iceyiz. Bir
tarifin dort kisilik oldugunu ancak sekiz kisiye yetmesi gerektigini
dusinelim. Malzemeleri iki katina gikarmamiz gerekir. Olgdiler,
oran-oranti bilgisi ve kesirler mutfakta vazgecilmez bir yere
sahiptir. Eger dogru hesaplama yapamazsak yemek

bekledigimizden daha az ya da fazla olabilir.
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Spor alaninda da matematigin 6nemli bir rolu vardir. Bir futbol
macginda oyuncularin performans istatistikleri hesaplanir, bir
basketbol macginda sut vylzdeleri belirlenir. Atletizmde
kosucularin hiz hesaplari yapilir ve antrenman programlari
matematiksel verilere gére duzenlenir. Matematik, sporcularin
performanslarini en Ust seviyeye ¢ikarmalarina yardimci olur.

Muhendislik ve mimarlik ise tamamen matematik temellidir.
Binalarin dayanikliigi, koprilerin agilarinin hesaplanmasi, bir
asansorun agirlik kapasitesinin belirlenmesi hep matematigin
eseridir. Eger bu hesaplar yanlis yapilirsa hayati tehlikeler ortaya
cikabilir. Matematik, guvenli bir yasam slrmemizi saglayan

onemli bir bilim dalidir.

Sanat ve muzik de matematikle i¢ icedir. Bir muzik
notasindaki ritmik dtzen, resimlerdeki simetri ve perspektif hep
matematiksel hesaplamalarla olusur. Leonardo da Vinci’nin tnli
eseri "Vitruvius Adami", insan vucudundaki matematiksel
oranlari gosteren mikemmel bir 6rnektir. Boylece matematik,
sanata estetik bir denge kazandirir. “Vitruvius Adami (ya

da Vitruvian Adam), unli ressam Leonardo da Vinci'nin

gunluklerinin birinde bulunan, aldigl notlarin yaninda gizdigi
bir eskizdir. 1492 yilinda yapildigi disinulmektedir. Antik Romali
Unli mimar ve yazar Marcus Vitruvius Pollio'nun (M0O.80-15) "De
Architectura" adli eserinde acikladigl oranlardan esinlenerek

yapildigindan "Vitruvius Adami" olarak anilir. Resim, i¢ ice gegmis
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bir daire ve bir karenin ortasina ¢izilmis, uzuvlar acgik ve kapali
pozisyonda ust Uste gegen bir giplak erkegi betimler. Bu gizim ve
yanindaki notlar sikga "Oranlarin Kanunu" ya da daha az sik

olarak "insanin oranlarn” olarak anilir. Venedik'te

bulunan Gallerie dell'Accademia'da sergilenmektedir.

Leonardo da Vinci'nin Vitruvius
Adami, Ronesans doneminde yapilmis ornek
bir bilim ve sanat eseri olma 6zelligini tasir. Leonardo'nun

oranlara duydugu ilgi ve merakin bir kanitidir. Bunun yaninda

resim, Leonardo'nun insan ve dogayi birbiri ile ilgilendirme-
batlinlestirme galismasi igin de bir donim noktasidir. Britannica
Ansiklopedisi'ne gore Leonardo "insan viicudunun evrenin
isleyisinin bir analojisi oldugunu" dusliintyordu. Bununla birlikte
Leonardo'nun maddesel varligi kare, ruhsal varligl ise daire ile
sembolize ettigi ve insanoglunun iki yoninu ¢izimde bu sekilde
ifade ettigi sanilmaktadir.” (Vikipedia).

Kisacasi, matematik hayatimizin her alaninda bizimle
birliktedir. O sadece bir ders degil, evrenin isleyisini anlamamizi
saglayan evrensel bir dildir. Matematigi 68renmek, aslinda
dunyayi daha iyi kavramak ve hayatimizi daha bilingli yonetmek
anlamina gelir. Onu sadece bir formuller butuni olarak gérmek
yerine, gunlik yasamimizdaki Onemini fark ettigimizde

matematikle kurdugumuz bag ¢ok daha giclu hale gelir.
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Derslerimde ben de matematigi her zaman gunluk
hayatla iliskilendirerek anlatirrm. Alisverise giden biri %50+%50
indirimi gordugunde Urunu bedava almayacagini bilmeli degil mi?
Yizdeler konusunda 0grencilere sordugum bir sorudur bu,
ogrencilerin hemen derse ilgisi artar ¢lnkl c¢ogu %75’e
ulasamamistir.

Universite yillarimda yurtta cay ve kahveyi kantinden alirdik. O
zamanlar cay sekeri olarak toz sekeri kantinci koyardi
bardaklarimiza. Tabii ki onun insafina kalmistik. Ben de geker
kasiginin 3’te 2’sini doldur derdim, kantinciye veya -kupalarimiz
buylkse- bardagin 4’te 1’i bos kalsin, derdik. Sinavlara ¢calisirken
konularin daha 3’te 2’si bekliyor, diyebiliriz. Yahut oyun igin stire
verdigimiz gocugumuz slrenin 5’te 4’Un0U bitirmis ama farkina
varmamis olabilir ve ona bunu hatirlatiriz. Matematik, her zaman
bizim hayatimizin tam ortasinda yer alir.

Matematik 6gretiminde kendi kullandigim bazi yontemler

sunlar:

Matematikte Oyunlar

Matematikte oyunlar ve etkinliklerin kullanimi, 68rencilerin
08renme sulrecini eglenceli ve etkili hale getiren 6nemli bir
yontemdir. Oyunlar, 6grencilerin dikkatini artirarak motive
olmalarini saglarken elestirel dusinme ve problem ¢ézme
becerilerini gelistirir. Sayr tahmin oyunlari, sudoku, matematik

bulmacalar ve origami gibi etkinlikler 6grencilerin matematik
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kavramlarini pratik yaparak anlamalarina yardimci olur. Hareketli
6grenme igin dlzenlenen matematik yariglan ve aligveris
simulasyonlari, 6grencilerin  hesap yapma becerilerini
guclendirirken matematik tiyatrosu gibi yaratici etkinlikler
kavramlari somutlastirmalarini  saglar. Bu tir oyunlarla
desteklenen matematik egitimi, konularin daha kalici
o08renilmesini saglayarak ogrencilerin matematige olan ilgisini
artinr. Derslerimde ben de oyunlastirmayi kullanmaya ¢alisirnm.
Tabi ki mevcudu c¢ok fazla olan siniflarda bu pek mumkin

olmuyor.

Matematik Oyunlari ve Etkinlik Ornekleri

1. Say1 Tahmin Oyunu (Tiim Siniflar igin):

Nasil Oynanir?

e Bir 6g8renci bir sayi tutar ve diger 6grenciler evet/hayir
sorulari sorarak saylyl tahmin etmeye calisir.
e Sorular “Bu sayi ¢ift mi?”, “10’dan biiyitk mii?”, “Uciin

kati mi1?” gibi olabilir.

Kazanim: Sayilar arasindaki iligkileri kavrama, tahmin ve

mantik yuratme becerisi gelistirme.
2. Matematik Bulmacalari ve Sudoku:

Nasil Oynanir?
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e Ogrencilere yas seviyelerine uygun matematiksel
bulmacalar, kesirler veya denklemler iceren sudoku
oyunlari verilir.

e Bireyselveya grup calismasi seklinde ¢ozulebilir.

Kazanim: Mantiksal disinme, hizli problem ¢6zme ve sayi

duzenlerini anlama.
3. Geometri ile Origami Yapimi:

Nasil Oynanir?

e Ogrencilere belirli sekillerde kagit katlamalari
yaptirilarak geometri kavramlari anlatilir.
e Katlanan her kagit pargasi farkli agilar ve sekiller

olusturur.

Kazanim: Ucgenler, agilar ve simetri gibi geometri konularini

uygulamali olarak 6grenme.
4. Matematik Yanisi (Hareketli Ogrenme):

Nasil Oynanir?

e Sinifin farkli késelerine matematik problemleri iceren

kartlar yerlestirilir.
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e Ogrenciler bir problem ¢oziip dogru cevabi buldugunda
bir sonraki karta kosar.

e Enkisa surede tim sorulari ¢ozen 68renci kazanir.

Kazanim: Hizli hesap yapma, problem ¢ézme ve refleks

gelistirme.
5. Alisveris Simiilasyonu:

Nasil Oynanir?

e Sinifta sahte paralar ve etiket fiyatlari olan Urlnler
bulunur.
e Ogrenciler belirli bir biitce ile alisveris yapar ve

hesaplamalarini kendileri yapar.

Kazanim: Para hesaplamalari, toplama-gikarma, ylzdeler ve

butce ydonetimi.
6. Matematik Tiyatrosu:

Nasil Oynanir?

e  Ogrenciler matematiksel kavramlari igeren kisa skegler
hazirlar. Ornegin, bir dedektifin kaybolan sayilari
bulmasi veya kesirlerin neden 6nemli oldugunu

anlatan bir diyalog.
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Kazanim: Matematik terimlerini gunlik hayatta nasil

kullanacaklarini anlamak ve yaraticilig artirmak.

Gunumuz cocuklart bilgisayar ve Playstation oyunlarina
oldukga duskunler. Onlarin glincel oyunlari ile ilgili bilgi sahibi
olup 0Ogrencilere o6rneklemede bunlari kullanmak da derse
ilgilerini artirmaktadir. Cocuklar arasinda oldukga yaygin olan bu
oyunlarin bazilari gorsel zekalarinin gelismesine yardimci olabilir.
Tabi ki sUre ve yasina uygun kullanilmasi dikkat edilmesi gereken

bir nokta.

Matematikte Gorsellestirme

Matematikte gorsellestirme ve somut materyallerin
kullanimi, 6grencilerin soyut kavramlarn daha iyi anlamalarina
yardimci olur. Grafikler, semalar, renkli gubuklar, geometri
tahtalar ve kesir modelleri gibi araglar, matematiksel iligkileri
daha somut hale getirerek 6grenmeyi kolaylastinr. Ornegin,
kesirleri Ogretirken pizza veya pasta dilimlerini kullanmak,
dgrencilerin kavrami gorsel olarak algilamasina yardimei olur. Ug
boyutlu geometrik sekiller, acilari ve hacimleri anlamayi
desteklerken abakus veya bloklarla yapilan iglemler, toplama ve
carpma gibi temel igslemleri somutlastinir. Bu tar materyaller,
ogrencilerin dokunarak, gozlemleyerek ve deneyimleyerek
6grenmesini sagladigl igcin matematik derslerini daha etkili ve

eglenceli hale getirir.
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Goreve basgladigim ilk yillarda c¢cok programl bir lisede
calismistim. Bu donemde hem fen- matematik bélumu hem de
meslek lisesi bolimundeki 6grencilerin derslerine giriyordum.
Orada fark ettim ki gorsel zekasi iyi olan meslek bolimu
o6grencileri matematik dersindeki geometriigeren konularda daha
baganli oluyorlardi. Bu da gorsellestirmenin matematik
dgretiminde ¢ok 6nemli oldugunu bizlere kanitliyor. Ogrenciler
konuyu anlayamadiklarinda hemen bir gérsel cizmek, o zamanlar
bizimigin kurtarici oluyordu. GUinimugz sartlarinda akilli tahtalarin
yayginlasmasi ve internet iletisiminin verdigi rahatlikla hemen
hemen tim konularin gorseli, istenildiginde 06g8rencilerle
paylasilabilmektedir. Bu da giinimuzde soyut olan konular bile
anlatmada bize buyulk kolaylik saglamaktadir. Matematik gibi

onemli bir ders igin bu gok buyuk bir rahatlik.

Matematikte Hikayelestirme

Matematikte hikayelestirme, soyut kavramlari somut ve
anlamli hale getirmek igin matematiksel igerikleri bir hikaye
gergevesinde sunmaktr. Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek ve
kavramlari gunluk hayatla iliskilendirmekicin sayilar, sekiller veya
islemler bir olay 6érgiisii igcinde anlatiir. Ornegin, kesirleri
ogretirken “Bir giftlikteki elma agacglarinin yarisi meyve vermeye
basladi, peki toplam ka¢ aga¢ meyve veriyor?” gibi senaryolar
kullanilabilir. Benzer sekilde, geometriyi 6gretirken bir mimarin

kdpru tasarlama sureci veya bir kuryenin en kisa teslimat rotasini
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bulma hikayesi olusturulabilir. Bu yontem, 6grencilerin problem
¢6zme becerilerini geligtirirken ayni zamanda konulari daha
anlaml ve kalici bir sekilde 6grenmelerini saglar.
Hikayelestirmede; guncel konular, yasanilan sehir,
ekonomik durum hepsi géz 6nline alinarak 6grencilerin ilgileri

derse gekilebilir.
Matematigi Teknoloji Destekli Ogretmek

Matematigi teknoloji destekli 0Ogretmek; 0Ogrencilerin
O08renme surecini daha etkilesimli, gorsel ve uygulamali hale
getirerek kavramlari daha iyi anlamalarini saglar. Akill tahtalar,
etkilesimli matematik uygulamalari, simdilasyonlar ve oyun
tabanli 6grenme platformlarn sayesinde 6grenciler matematiksel
kavramlar dinamik bir sekilde kesfedebilir. Ornegin; GeoGebra
veya Desmos gibi araglar, grafik c¢izimlerini interaktif hale
getirirken sanal abakis veya dijital kesir modelleri, sayilarin ve
islemlerin somut olarak kavranmasini kolaylastirir. Teknolojiyi
matematik egitimine entegre etmek, 6grencilerin aktif katilimini
artirirken matematigi daha eglenceli ve etkili bir hale getirir. 8.
siniflarda LGS i¢in érnek sorularin ¢ézimlerinde akilli tahtadan
sorulari agip Uzerinde islem yapabilmek biz 6gretmenler igin
buylk kolaylik. Cizimler, Fatih Kalem uygulamasi ile gok
kolaylasti. Teknolojiye uyum saglayabilmek igin de zaman zaman
ben de egitimlere katilarak kendimi gelistirmeye ¢alisiyorum. Son

olarak 17-18 Subat 2025 tarihli Turkiye Yuzyili Maarif Modeli
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Ortaokul Matematik Ogretimi Programi Calistayina katildim.
Caligtayda matematik o0Ogretiminde geometri konularinda
kullanabilecegimiz GeoGebra ile ilgili uygulamalar yaptik. 5.
siniflarda konularimiz bu sene, Turkiye Yuzyili Maarif Modeli
uygulandigi igin geometri ile basladi. Bu da akilli tahtalarda gizim
yapmayi, konularin gizimlerle anlatildigi videolarn ve simdi

bahsedecegim EBA’yi1 sikga kullanmamizi sagladi.
EBA’da Matematik Ogretimi

Egitim Bilisim Ag (EBA), Turkiye’de 0&8rencilere ve
O08retmenlere yonelik zengin igerikler sunan bir dijital egitim
platformudur. Matematik 06gretimi icin EBA’da cesitli ders
anlatimlari, interaktif etkinlikler, videolar, testler ve oyunlar yer
almaktadir. Ogrenciler, sinif seviyelerine uygun konu
anlatimlarina erisebilir, ¢ozimllu o6rnekleri izleyerek kavramlari
daha iyi anlayabilir ve dijital testlerle bilgilerini pekistirebilirler.
Ayrica Ogretmenler EBA Uzerinden O6grencilere odevler ve
etkinlikler atayarak 6grenme sirecini destekleyebilir. EBA’daki
simulasyonlar ve etkilesimli uygulamalar, 06grencilerin
matematigi somutlastirmasina ve kavramlari daha iyi
icsellestirmesine yardimci olur. Boylece EBA, teknoloji destekli

matematik 6gretimi igin etkili bir kaynak olarak kullanilabilir.

EBA ilk ¢iktigl zamanlarda biz 6gretmenler yillardir gérselleri

cizmek igin ugrastigimiz konulari hazir halde kargimizda goriince
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cok sasirmistik. O zamanlar Vitamin adli bir video anlatimi vardi.
Tekrar tekrar anlattigimiz konulari bir de bu videolardan izletmek
bizler igin ¢ok buylk bir kolaylik olmustu. Tabi ki 6gretmenin

onemi higbir zaman goz ardi edilemez.
Matematikte Egitim Videolari ve Animasyonlarin Kullanimi

Matematikte egitim videolari ve animasyonlarin kullanimi,
ogrencilerin soyut kavramlari daha somut hale getirmelerini
saglayarak 6grenme surecini hem eglenceli hem de verimli kilar.
Bu tir dijital materyaller, 6zellikle gorsel ve isitsel 6grenme stiline
sahip 6grenciler igin blylk avantajlar sunar. Egitim videolari,
matematiksel problemleri adim adim ¢ozerek Ogrencilerin
kavramlari daha iyi anlamasina yardimci olur. Ornegin, bir
denklemin ¢b6zum sureci veya geometri problemlerinin
gorsellestirilmesi, ©grencilerin bu kavramlari sadece metin
Uzerinden degil, gorsel ve animasyon destekli olarak 6grenmesini

saglar.

Animasyonlar ise Ozellikle karmasik matematiksel
konseptleri basitlestirme konusunda etkilidir. Kesirler, oranlar,
fonksiyonlar gibi soyut kavramlar, renkli ve hareketli gorsellerle
anlatildiginda 6grenciler konulari daha kolay kavrayabilir. Ayrica
animasyonlar, 6grencilerin dikkatini geker ve 6grenmeye karsi

ilgilerini artinr.  Matematiksel kavramlarin UG¢ boyutlu
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animasyonlarla gosterilmesi, 6zellikle geometri ve vektorler gibi

konularda faydali olabilir.

Egitim videolar ve animasyonlar, 68retmenlerin derslerini
daha interaktif hale getirmelerini saglar. Ogrenciler, videolar!
istedikleri zaman durdurup geri alarak anlamadiklan noktalari
tekrar gozden gegirebilir. Bu tur kaynaklar, 6grencilere kendi
hizlarinda 6grenme firsati sunar. Ayrica dijital platformlar
Uzerinden yapilan sinavlar ve testlerle, 68renciler 6grendiklerini
uygulama firsatt bulur ve geri bildirim alarak eksiklerini

giderebilirler.

Sonug olarak egitim videolari ve animasyonlar matematik
o08retiminde 6grencilerin aktif katilimini artiran, kavramlari gorsel
ve dinamik bir sekilde sunan etkili araclardir. Bu dijital
materyaller, 68rencilerin matematigi daha kolay 6grenmesini ve

bu alanda derinlemesine bilgi sahibi olmalarini saglar.
Matematikte is Birlikgi ve Uygulamali Ogrenme

Matematikte is birlikgi ve uygulamali 6grenme, 68rencilerin
birlikte calisarak ve gergcek hayatla iligkilendirilen problemler
cozerek matematiksel kavramlari derinlemesine anlamalarini
saglar. s birlikgi ©6grenme, 6grencilerin  grup halinde
matematiksel problemleri ¢ozmeleri, fikir aligverisinde

bulunmalari ve ortak ¢ozimler gelistirmeleriyle gergceklesir. Bu
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sureg, Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerine olanak tanir,
farkli bakis agilari kazandirir ve iletisim becerilerini gelistirir.
Ogretmen, ogrencilere takim calismasi gerektiren problemler
vererek grup ici isbirligini tesvik edebilir. Ornegin, bir proje
kapsaminda 6grenciler, belirli bir matematiksel kavrami (kesirler,
oranlar veya geometri gibi) uygulamali olarak kesfetmek igin

birlikte calisabilirler.

isbirlikgi 8grenmede sinifin gok kalabalik olmasi dezavantaj
olusturuyor. Soyle ki ortaokul 68rencileri arasindaki gekisme, kiz
erkek ayrismalarinin basladigl 7. siniflarda 6zellikle gruplarda
anlasmazliklara neden oluyor. Ogrencinin bu siiregte agresif
olmasi, arkadaslari ile ortak calismalarini zora sokabiliyor.
Burada da 0Ogretmen olarak yine bizlere ¢ok is dustyor. Bu
durumlarda da sevgi dolu yaklagimlar sergileyerek 6grencilerin

uyumlu galismalarini saglamak bizim gorevimizdir.

Uygulamali 6grenme, 68rencilerin 6grendikleri matematiksel
bilgileri gercek dunya problemleriyle iliskilendirerek
kullanmalarini saglar. Bu, 0grencilerin matematigin gunluk
hayatla baglantisini gormelerine yardimei olur. Ornegin bir insaat
projesi igin agi hesaplamalari yapmak, bir yemek tarifinde
malzeme miktarini oranlamak ya da aligveriste butce
hesaplamalari yapmak gibi etkinlikler, matematiksel bilgilerin

nasil uygulandigini gosterir. Ogrenciler, matematiksel teorilerin
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gunluk hayattaki somut sorunlari ¢ézme gucinu deneyimleyerek
derse olan ilgilerini artirabilirler.  Ogrencilerin secgecekleri
meslekle iligki kurduklari konulara dahailgili olduklarini gozledim.
Yine ¢ok programl lisede galistifim donemde elektrik bolimu
o6grencileri igin iki paralel dogrunun bir kesenle yaptigl agilar
konusu oldukga 6nemli ve meslekleriile gok 6rtiisen bir konuydu.
Ogrencilerin bu konuyu dinlemeleri, 6rnekleri anlamalari veya

derse katiimlari daha fazla oluyordu.

is birlikgi ve uygulamali 68renme ydntemleri, dgrencilerin
aktif olarak matematiksel duislinme sireglerine katilmalarini
saglar, problem ¢6zme becerilerini gliglendirir ve 6grendikleri
bilgilerin kalici olmasini saglar. Ayrica, bu yontemler; 68rencilerin
elestirel disinme, is birligi yapma, yaratici ¢oztmler gelistirme
gibi becerilerini de gelistirir bdylece matematik sadece teorik bir
konu olmaktan gikar, gergek dinya ile baglantili bir beceri haline

gelir.
Matematikte Duygusal ve Motivasyonel Destek

Matematikte duygusal ve motivasyonel destek, 6grencilerin
derslere karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini, 0zglven
kazanmalarint ve matematiksel becerilerinde ilerleme
kaydetmelerini saglar. Bu destek; 6grencilerin 6grenmeye karsi
duyduklari korku ve kaygiyi azaltmak, ayni zamanda onlari tegvik

etmek amaciyla gesitli stratejilerle saglanabilir. Benim bransim
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geregi tahtaya kalkmaya korkan pek ¢ok 6grenci ile karsilagtim.
Bu durum genellikle, Ogrencilerin yeterince motive
edilmediklerini veya daha Once kotu bir geri donut aldiklar
gostermektedir. Yillardir bu konuigcin micadele ettim. Her zaman
o6grenci korkmadan tahtaya kalkabilir ve korkmadan sorunun
¢O6zumuyle ilgili bir fikir verebilir. Bu, benim her zaman 6nceligim

olmustur.

1. Pozitif Geri Bildirim ve Takdir: Ogrencilere
basarilarini takdir eden ve olumlu geri bildirimlerde bulunan bir
o68retmen, onlarin motivasyonunu artirir. Kliguk basarilar bile
kutlanmali ve 6grencilere her adimda destek verilmeli. "Harika bir
is cikardin!" veya "Bunu dogru yapmaya ¢ok yakinsin, biraz daha
calisarak basarabilirsin!" gibi ifadeler, 68rencilerin 6zguvenlerini
gelistirir. Benim dogru giden ¢6zumler igin motivasyon climlem
“Aferin, cok guzel anlattin!” dir. Yanlis i¢in de genelde “Cok glzel
bir yanlis yaptin. lyi ki bu yanlisi yaptin artik bir dahaki soruda bu
yanlisi yapmayiz.” olur. Hatta bu cimlem 0grencilerin ¢ok
hosuna gider “Cok glzel bir hata!” onlar da bir gulimseme ve
ardindan dogru ¢6zume bir hazirlik olusturur. Bunun hemen
ardindan o6grenci isterse kendisiyle dogru ¢6zUmu yapariz.
Bundan sonra 6mru boyunca o yanligi bir daha yapmaz. Boylelikle
ogrencide travma yaratmadan gayet mutlu bir sekilde 6grenme

gergeklesir. Bazen de 6grenci birlikte ¢ozmek istemez o zaman
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ona tesekklr edip yerine gegmesine izin veririm. Sonrasinda

sorunun dogru ¢6zimunu kendim yaparim.

2. Hedef Belirleme: Ogrencilere ulasabilecekleri kiigiik
ve kisa vadeli hedefler koymalarini saglamak, buyuk bir hedefin
korkutuculugundan kaginmalarina yardimci olur. Bu hedefler
tamamlandikga 68renciler basari duygusu yasar, bu da onlar
motive eder. Kisa zamanlik umutlar her zaman i¢gin daha motive
edici oluyor. “Bu konuyu bitirdikten sonra daha basit bir konu var
ve hepiniz bu konuyu ¢ok seveceksiniz.” Bu da motive edici bir

konusmaya 6rnek olabilir.

3. Zorluklari Kabul Etme ve Destek Verme: Matematik
gibi zorlu derslerde, 6grencilerin zorlandiklari konularda onlari
cesaretlendirerek ilerlemelerini  saglanabilir.  Ogrenciler,
basarisiz olduklarinda bu durumun normal oldugunu ve herkesin
zaman zaman zorlandigini anlamalilar. Onlara yardim teklif
ederek ve birlikte ¢6zim yollar bularak gliven asilanabilir. Cocuk
bir kez umudunu yitirirse onu toparlamak gok zor olur. O nedenle
hep gercekgi olmali, asirn buyuk hedefler koymamaliyiz. “Herkes
bu dersten 100 alacak.” demek, matematik dersi i¢in ¢ok da

gergekei bir hedef olmaz.

4. Ogrencilerin Kattumini Artirma: Duygusal destek

saglamak, 6grencilerin derse katilimini artirmakla da ilgilidir.
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Ogrenciler kendilerini rahat hissettiklerinde sorular sorar,
fikirlerini paylasir ve 68renmeye daha istekli olurlar. Ayrica aktif
katiimi tesvik eden oyunlar ve grup calismalari, 68rencilerin

motivasyonlarini yukseltebilir.

5. Ogrenme Tarzlarina Goére Destek: Her 68rencinin
o0grenme tarzi farkldir. Gorsel, isitsel, kinestetik gibi farkl
08renme stillerine gére materyaller kullanarak her 68rencinin en
iyi nasil 6grendigi belirlenebilir. Boylece 6grenciler, kendilerine
uygun yontemlerle 68renirken daha az zorlanir ve basarilari artar.
Cok yonlu bir 6gretmen olmak igin yillardir galisip gcabalamam
hep bu nedenledir. Cocuklarin her birine ulagabilmek ¢ok zor.
Ozellikle kalabalik siniflar bizleri bu anlamda ¢ok zorluyor. Hala
o08rencilere daha iyi nasil ulasabilecegim, nasil kendimi
gelistirebilecegim konusunda seminerler ve etkinliklere katilirnm.
Her yeni nesil daha hizli ve daha zeki, onlara yetisebilmekicin her

zaman aktif olmali ve kendimizi gelistirmeliyiz.

6. Basari Hikayeleri ve Model Olma: Baska 68rencilerin
basari hikayelerini veya zorluklar asan yetigkinlerin drneklerini
sunmak, 6grencilere ilham verir. Bir kisinin zorluklari agarak nasil
basarili oldugunu gérmek, 6grenciler i¢in guc¢lli bir motivasyon
kaynagi olabilir. Burada kendi hayatimizdan ornekler verebiliriz.
Bununla birlikte Atatirk’dn hayatindan, matematik ile ilgili

calismalarindan da gok bahsederim derslerimde. Ulu Onder
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Mustafa Kemal Atatirk’Gn yazdigi geometri kitabindan ve
dersimize kazandirdigi matematik terimlerinden derslerimde
sikgca bahsederim (Resim 1-2). Mustafa Kemal Atatlrk,
matematige bulyuk bir 6nem vermis ve bilimsel dislinmenin
Ozellikle de matematigin, egitimdeki Onemini her zaman
vurgulamistir. Ataturk; matematigin sadece bir ders degil,
dustnme becerisini gelistiren, akil yiritme ve analiz yetenegini
artiran bir alan oldugunu savunmustur. Onun matematige olan
yaklasimi, bilim ve teknolojiye verdigi 6nemin bir pargasi olarak

egitimdeki reformlarin temelini olusturmustur.

Matematik Atatiirk ve Egitim

Dil ile matematiksel kaltar arasinda siki bir bag
vardir. Mustafa Kemal de bu fikri benimser ve
oluminden bir buguk yil kadar 6nce, 3. Turk Dil
Kurultayindan (24-31 Agustos 1936) hemen
sonra 1936-1937 yili kig aylarinda kendi eliyle
“Geometri” adl kitabi yazar.

eba
e5itim bilgim o5

Resim 1. EBA Matematik
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Matematik Atatiirk ve Egitim

Atatiirk, geometri kitabini bir takim F kitaplarin
ab = sonra hazirlamig ve yapit ilk kez 1937 yilinda Geometri 63retenlerie, bu konuda
SIS itgp kilavuz olarak Killtir Bakanliginca yayinlanmistir.

Resim 2. EBA’dan Ornekler

7. Olumlu Bir Sinif Atmosferi: Ogrencilerin kendilerini
rahat hissettikleri, destekleyici bir sinif ortami olusturmak,
duygusal destek acgisindan oldukga 6nemlidir. Ogrenciler
birbirlerini desteklediklerinde birlikte c¢alisarak daha fazla
dgrenirler. Ogretmenler olarak olumlu bir sinif atmosferi
olusturmak bizim igin gok 6nemli. Ben, en ¢ok bu sene 40 kisilik
siniflarda bu konuda zorlandim. Clnkd sinifin tamaminin motive
edilmesi ve derse dahil edilmesi kalabalik siniflarda 6gretmeni

¢ok zorluyor.

Tum bu stratejiler, 6grencilerin matematik derslerine karsi
daha pozitif bir yaklasim gelistirmelerini saglar ve onlari motive

eder. Duygusal destek, 6grencilerin matematiksel basarilarini
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artirmanin yani sira duygusal ve psikolojik gelisimlerine de

katkida bulunur. Ogretmen de bu konuda en énemli kisidir.

Turkiye Maarif Modeli Kapsaminda Ortaokul Seviyesinde
Matematik Egitiminde Yapilan Degisiklikler

Turkiye Ylzyii Maarif Modeli kapsaminda ortaokul
seviyesinde matematik egitiminde 2024-2025 yilinda 5. siniflarda
degisiklikler yapildi. Bizler, 5. sinifa derse girecek 68retmenler, bu
konularda egitimler aldik. Maarif Modelinde yapilan degisiklikler,
O8rencilere daha etkin ve gagdas bir 68renme deneyimi sunmayi
hedeflemektedir. Bu degisiklikler, O6grencilere matematigi
yalnizca bir ders olarak degil, yasamla baglantili bir beceri olarak
kazandirmayl amaclamaktadir. Kazanimlar arasinda problem
¢O6zme becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin matematiksel
dustnme ve elestirel analiz yapabilme yeteneklerinin artirilmasi
yer almaktadir. Ayrica teknoloji entegrasyonuyla dijital araglarin
kullaniminin  artmasi, 06grencilerin interaktif yontemlerle
dgrenmelerini saglamaktadir. Ogrenciler, soyut kavramlari somut
hale getiren uygulamali ve proje tabanli 68renme yaklagimlariyla
daha aktif bir sekilde derse katilmakta ve matematiksel
kavramlari gunluk hayatla iliskilendirerek 6grenmektedirler. Bu
modelde, Ogrencilerin matematiksel bilgileri daha etkili bir
sekilde igsellestirmeleri ve kalici 6grenme saglamalari

hedeflenmektedir.
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Burada sizlere dlinyaca Unlu bilim adamlarinin

sOzlerinden birkagini nakletmek istiyorum.

Bu sozlerden de anlasilacagl Uzere bilim adamlan ve
matematikgiler de matematigin derinliklerine inmeyi, 6grenmeyi

ve kesfetmeyi tesvik eder. iste bazi (inlii matematikgilerin sézleri:

1. Carl Friedrich Gauss: "Matematik, evrenin dilidir."

2. Albert Einstein: "Matematiksel formuller, doganin temel
yasalarini ifade etmek icin insan aklinin en iyi aracidir.”

3. Isaac Newton: "Ben bir devin omuzlarinda duruyordum,
bu ylzden daha ileri gorebildim."

4. Pierre-Simon Laplace: "Matematik, evrenin ve doganin
dilidir; ne kadar karmasik olursa olsun, matematik her
zaman anlasilabilir ve sadelestirilebilir."

5. Leonhard Euler: "Matematik, bir sanat daldir.
Gergekten guzeldir, ¢unku insanlar matematiksel
dogruyu buldugunda hissettikleri zevk, herhangi bir sanat
eserinden daha buyuktur."

6. Sophie Germain: "Matematik, en karanlik dustnceleri
bile aydinlatan bir 1sik gibidir."

7. Evariste Galois: "Matematikteki giizellik, akil ve mantikla
birlesir. Her sey bir araya geldiginde mikemmel bir uyum

olusturur.”
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8. Kurt Goédel: "Matematiksel dogrular, bir golge gibi

gergektir, glinkl onlari bulmak doganin bir 6ztadar."

Bu sozler, matematikgilerin bu disiplini nasil gérduklerini ve
matematigin insan dislncesi ve evren Uzerindeki etkisini

vurgular.

Atatlrk’Gn matematige yonelik bazi onemli soézlerini de

burada yazmak istiyorum:

1. "Hayatta en hakiki mirsit ilimdir, fendir."
Bu sdz; bilim ve matematigin, cagdaslasmanin temel
unsurlari olduguna isaret eder. Atatlirk, matematigi
bilimsel dislincenin temel taglarindan biri olarak
gormustar.

2. "Matematik, akil yiiriitme ve diisiinme becerilerini
gelistiren bir disiplindir."
Bu s0z, Atatlrk’dn matematigin bireylerin diisunsel

gelisimindeki rolund vurguladigini gosterir.

Ataturk, matematiksel dlusinmenin insanlan c¢agdas
toplumlarin gereksinimlerine uygun bir sekilde yetistirdigine
inanarak egitimde Dbilimsel ve mantikl bir yaklasimi
benimsemigtir.  Ayni zamanda Tirkiye = Cumhuriyeti'nin

kalkinmasinin ve ilerlemesinin bilim ve teknoloji ile mumkuin
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olacagini vurgulamis ve matematik gibi temel bilimlerin

o6gretiminin 6nemini her firsatta dile getirmistir.
Gelecek Nesiller ve Matematik:

Yeni neslin matematikle ilerlemesi, yalnizca bireysel gelisim
icin degil, toplumun gelecegi icin de blylk bir 6neme sahiptir.
Matematiksel dusunme becerisi, elestirel disinme, problem
¢6zme ve mantikl kararlar verme gibi becerileri gelistirir. Bu
beceriler, 6grencilerin yasamlarinin her alaninda karsilastiklari
sorunlara ¢6zim bulmalarini saglar ve onlar daha bilingli,
sorumlu bireyler haline getirir. lyi bir vatandas olmak, sadece
yasalara uymakla degil ayni zamanda toplumsal sorumluluklari
yerine getirmek, topluma katki saglamak ve haklari savunmakla
da ilgilidir. Matematiksel disunme; toplumsal sorunlari daha iyi
anlayabilmeyi ve bu sorunlara bilimsel, rasyonel ¢ozimler
gelistirebilmeyi saglar. Ayrica bilim ve teknolojiye dayali kararlar
alabilen bireyler hem kendi hayatlarini hem de toplumlarini daha
iyi yonlendirebilir. Bu nedenle yeni neslin matematiksel
becerilerle donanmasi, gtiglu bir toplumun ve basarili bir tlkenin

temel taglarini olusturur.

Matematiksel duisunme; verileri analiz etme, karmasik
problemleri ¢ozme ve stratejik kararlar alabilme yetenegi
kazandirir bu da kuresel rekabetin arttigl bir dinyada buyuk

avantaj saglar. Ayrica matematikte ilerleme; teknolojik
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yeniliklerin, yapay zeka, robotik ve uzay arastirmalari gibi
alanlardaki gelismelerin 6nunu acgar. Bu sayede ulkeler;
ekonomik buyumeyi hizlandirabilir, surdurilebilir kalkinmayi
saglayabilir ve global dizeyde daha gli¢lu bir konum elde edebilir.
Matematiksel bilgi birikiminin artmasi, kiresel is birligi ve
ilerlemenin temelini olusturur boylece dunya g¢apinda daha adil

ve gelismis bir toplum yapisinin ingasina katkida bulunur.

Ben matematik 6gretiminde ogretmenlerin 6gretecekleri
konudan 6nce 6grenciye odaklanmalarini, her adimda sevgi dolu
olmalari gerektigini dustntyorum. Yillardir 6grencilerdeki
matematik korkusunu yenmek i¢in ¢cabaladim. Sevgi dolu bir
yaklasimla 68renci matematik icin olumlu bir tutum gelistirebilir.
Hayatin tamaminda var olan bu bilim dalini korku ile degil sevgi ile
kucaklayabilir. Ogretmenlik gibi kutsal bir meslegi ve matematik
gibi zor bir bransi bir arada gétirmek icin yillardir cabaliyorum.
Dilerim sevgi dolu yaklasimlarimiz ile 6grencilerimiz gelecege
daha mutlu ve basarili hazirlanirlar. Her zaman sevgi dolu ve

matematikle i¢ ice olmak dilegiyle.
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OKUMANIN ve YAZMANIN BUYULU DUNYASI
Rana NALGACI OZTURK

"Eger bir cocuga yazmayi ve okumayi sevdirirseniz, ona tiim kapilari
acarsiniz."
J.K. Rowling

Ben Bir Ogretmenim

Masal anlatir cocuklarim,

Bir kahraman oluveririm.
Ellerimde peri tozu diyarlarca gezerim.
Siiryazar gcocuklarim,
Misralarda ugusur kanatlarim,
Ben bir 6gretmenim.
Ciceklerin en 6zelini sorarsaniz,
Cocuklarim derim.

Ben bir 6gretmenim.
Bundandir cocuk ¢ocuk atan kalbim.

“Duglerim Yelken Acti” siir kitabini 2021 yilinda altinci
sinif 6grencilerimle hazirlamigtik. Bu misralarn siir kitabimiz igin
yazmistim. Pandemi dénemiydi, uzaktan egitim verdigimiz zor
gunlerdi. Biz 68rencilerimle o zor guinleri bol bol kitap okuyarak ve

siirler, yazilar yazarak eglenceli hale getirmistik.

Eve kapandigimiz o donemde, duygularini kelimelere
dokerek siirin blyulu dinyasina girmisti tum 6grencilerim. Siir
yazma sureci, kendi duygulariniifade etmeleriigin alan sunmustu
o6grencilerime. Pandemi doneminin karmasasi iginde hissettikleri
duygulari cimlelere dokme firsatini buldular daha dogrusu. Bir

dizeyi yazarken kelimelerin uyumunu saglamak, imgeleri
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olusturmak, muzikal bir akis yaratmak; hepsi 6grencilerimin
zihinlerinde yuruttukleri harika duaslncelerin somut birer
yansimasiydi. Siirin bUyull dunyasi siradan bir Turkge dersinden
cok daha fazlasi haline gelmisti. Ogrencilerimin arasinda bag
kurma, birbirlerinin bakis acilarini kesfetme ve dayanisma ortami
saglamasinin yaninda arkadaslik iligkilerini ve dus gigclerini de

gelistirmigti.

Yillar sonra “Duslerim Yelken Acti” siir kitabini
inceledigimde 68rencilerimle calistigimiz o anlarin sicakligini hala
yuregimde hissedebiliyorum. Bu kitap sadece eski bir basari
urinimauz degil, ayni zamanda hayal kurma gicimuzin, yagsam
hayallerimizin ve azim ile kararliligimizin da bir yansimasi olarak
hayatimizda énemli bir yerdedir 68rencilerim igin de benim igin

de.
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DUSLERIM YELKEN ACTI

Kigiik Sairlerin Bilyiili Kaleminden

Esat Sivri Orta Okulu - 6 Sinify 2021

Resim 1. Esat Sivri Ortaokulu 2021

Tiirkgenin Bilyiilii Diinyasina Yolculuk

Cocuklar icin Turkge, sadece bir dil degil; hayatlarini
sekillendiren bir anahtardir. Her kelime, duygu ve dustncelerinin
yansimasidir. Ogrencilerimle birlikte edebiyatin o buyili

dunyasina adim atarken, onlarla ben de yeniden kesfediyorum.

Gegtigimiz yillarda 6grencilerimle birgok siir dinletisi
gercgeklestirdik. Gergeklestirdigimiz siir dinletileri sirasinda,
o6grencilerimin birgcogu okuduklari siirlerin igindeki duygularla o

kadar butunlestiler ki, sanki o an orada sadece onlar degil, tim
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evren vardi. Siir okumak, kelimelerden olusan bir dans gibiydi
hepimiz igin. Siir dinletimiz, olusturdugumuz o sicak ortam,

kalplerimizin ritmini birlestiren bir melodiydi.

Hazirladigimiz siir dinletilerinde, 6grencilerim sahneye
ciktiklarn anlarda ylzlerindeki heyecan, benim igin bir 6gretmen
olarak en degerli 6dullerden birini ifade eder: "Ben de varim!"

demenin verdigi 6zgliveni.

Dulzenledigimiz tim siir dinletilerinde, bizi seyretmeye
gelenlere sairlerin dunyasini hissettirirken, kalplerimizdeki
duygularin derinligini de seyircilerimizle paylasiriz. O an sadece
onlar i¢in degil, kendim igin de bu yolculugun anlamini bir kez

daha anlarim.

Fabl Yazmanin Keyfi

Ogrencilerimle birlikte gikardigim iki fabl kitabimiz “Yok
Béyle Fabllar ve Fabl Bahgesinde inecek Var” benim igin yalnizca
bir projeden 6te, dostluk ve dayanisma iginde gergeklestirilen bir
serivendir. Her bir fabl, 06grencilerimin hayal glclnln

sonsuzlugunu yansitir.

“Tekir ile Papatya” ya da “Tembel Bir Kaplumbaganin Yol
Hikayesi” gibi, farkli karakterlerin basindan gegen olaylar, civil
civil sesler gikararak sinifimizda yanki bulmustu. Her 6grencim,
bir fabl yazarak, kendini 6zglrce ifade etme firsati bulmustu.

Ozellikle de bir 6grencimin “Lahmacun ile Ayran” fablindaki
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mizahi dokunusu hem gulimsememizi saglamisti hem de onun
yaraticilk agisindan ne kadar glgli oldugunu bizlere

hatirlatmisti.

Ogrencilerimle yaptigim bu g¢alismalardan sonra,
ogretmenligin sadece bilgi aktarmaktan ibaret olmadigini,
duygusal bir bag kurmakta yattigini anladim. Ogrencilerimle
birlikte yaptigimiz her bir kitap yazma bir deneyim, bir hatira

olarak kalip gogsimde birer pargacik birakti.

Yok Boyle Fakllary

=

Esat Sivri Ortaokulu

Resim 2. Esat Sivri Ortaokulu 2024
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T

Esat Sivyi Dyt

Resim 3. Fabl Bahgesinde inecek Var

Hayal Giiciinde Kaybolus

Okuma ve yazma, gocuklarda hayal guclnin agilan
kapilan gibidir. Onlarin hayal dunyasina bir pencere agmak, sinif
olarak buyulenmelerine ve hayal etmelerine yol acar. Yillardan
beri mutlaka 6grencilerime severek okuttugum, hatta en sevdigim
cocuk kitabi da diyebiliriz, “Ktiguk Prens’tir. Kiguk Prens kitabini
O08rencilerime tanittigimda, 6grencilerimin gozlerinde beliren o
heyecani gormek, benim igin bir 6dul olur. Kim bilir, belki de bir

gun onlarin hayatlarini degistirecek birer “Klguk Prens” olurlar.
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Duygusal Bir Bag Olusturma
Turkge 6gretmeni olmak, benim igin sadece bir meslek

degil; duygu ve disltince kopruleri kurmak anlamina gelir.

Bir gin, bir 068rencim sinavdan dustk not alinca
aglamaya baslamisti. Onu teselli etmek zordu ama birlikte kitap
okudugumuz anlan hatirlatinca, giulimsemeye baslamisti.
“Unutma ki, basarnisizliklar, ilerlemek icin birer basamaktir.”
demistim. Gézlerinde beliren 1sik, bu meslegin getirisiydi. iste o
an her sey anlam kazanmisti, birka¢ kelimeyle birinin hayatindaki

bir kapiyi agmak mimbkun olabiliyordu.

Yazmanin Akisi

Yazmanin verdigi 6zgurluk, gocuklarigin kelimelerin dans
etmesidir. Onlara yazmayi sevdirdigim her an, icimde bir sevgi
pinarinin  kaynadigini  hissederim. Yazi yazma c¢alismalari
yaparken o6grencilerim, hayal guglerinin sinirlarini zorlayarak
kendilerini ifade ederler. Her seferinde, onlarin kuguk kuguk
hikayelerini okurken, benim igin zaman durur. Bir keresinde, bir
08rencim, “Yagmurun Gelinligi” isimli bir hikdye yazdi. “Yagmur,
gokyuzunden dlserken, annesinin giydigi gelinligi hatirladi.” diye
basliyordu. O an, o 06grencimin hayal guclindeki derinligi
gormemiz gerektigini distindim; sadece bir hikaye degil, aslinda

hayatin gergekligiydi yazdigi.
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Okuma Yolculugumuz

Her ay, iki yeni kitap okutuyorum o6grencelerime. Daha
sonra okuduklar kitaplarin 6zetlerini defterlerine yazdiriyorum.
Ardindan da kitaplarin 6zetlerini anlattiklar videoyu ¢ekip bana
gonderiyorlar. Her ay duzenli olarak kitap okumalari ve ardindan
video cekerek kitap Ozetlerini sunmalari, yalnizca akademik
basarilarini degil, ayni zamanda kisisel ve duygusal gelisimlerini

de derinlegtiriyor.

Okumanin sagladigi entelektuel birikim, sekillenen hayal
gucleri ve gelistirdikleri anlatim becerileri, 06grencilerimin
toplumda kendilerini ifade ederken daha 6zglvenli olmalarini
sagliyor. Her kitap, birer dost, birer rehber olarak hayatlarina dahil
oluyor; edebiyatin glicl, onlarin i¢ dunyalarindaki duygusal
derinligi daha iyi anlamalarina yardimci oluyor tum

6grencilerimin.

Bu suregte, o0Ogrencilerin kelime dagarciklarinin
zenginlesmesi, dil becerilerinin gelismesi elbette en 6nemli
kazanimlardan biri. Fakat daha fazlasi var; her kitap, onlara farkl
bakis acilan kazandiriyor. Kitaplar aracili§iyla yalnizca kendi
yasam deneyimlerini degil, bagkalarinin hikayelerini de taniyarak
bagka insanlarin perspektifini anlama firsati buluyorlar. Empati
duygulari bu sekilde gelisiyor, diinyayl daha genis bir gergeveden

degerlendirebiliyorlar. Kimi zaman bir kahramanin, kimi zaman
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bir hayalperestin géztiinden duslenen disler, onlara hayata karsi

daha derin bir duyarlilik kazandiriyor.

Ogrencilerim, her kitabin ardindan cektikleri videolarla
6grenim sureglerini doku doku igliyorlar. Bu 6z degerlendirme
araciligiyla, kitaplarin onlara ne kattigini, hangi duygulara
surukledigini ve gevrelerindeki diinya ile nasil bir bag kurduklarini
ortaya koyma sansi elde ediyorlar. Okuduklari kitaplarin 6zet
videolarini ¢gekme sureci, onlara hem dusulncelerini organize
etme hem de kendilerini ifade etme firsati sunarken iletisim
becerilerini de gelistirmelerine olanak taniyor. Kendi sesleriyle,
kendi duygularini aktararak, kelimelerin hem yazili hem de sézlu
ifade bicimlerinin 6nemini kavrayabiliyorlar. Bu anlar, sadece bir
okuma proje 6devi olmanin 6tesine gegerek, onlarin kendilerini
tanima, gelistirme ve paylagsma yolculuklarinda énemli bir adim

haline geliyor.

Bir kitap bitirme ani, bazen bir sonun basglangicini, bazen de
yeni bir hikdyenin dogumunu mujdeliyor. Onlarin sevinci, ayni
zamanda bende bir 68retmen olarak derin bir mutluluk yaratiyor.
Her ay yanimda gozlerini parlayan 06g8rencilerin, kitaplarin
sayfalarindan kazandigi bu canli deneyimler, gergcek yasamda
karsilastiklar zorluklarla basa ¢ikmalarinda da destekleyici bir
unsur haline geliyor. Sadece yazili kurallan degil, hayatta en
onemli derslerden birinin de paylasilan hikayeler oldugunu

anlamaya basliyorlar.
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Daha da 6nemlisi, okumanin sagladigi zenginlik, bireyleri
insan olarak sekillendiren bir unsur olarak 6n plana ¢ikiyor.
Sadece akademik basarn saglamakla kalmayip, onlari 6zgur
dasunceli, merakli ve duyarli bireyler haline getiriyor. Her kitap,
farkl kaltarleri, yasam tarzlarini ve bakis acilarini tanitarak
genglerin zihninde birer kavsak noktasi olusturuyor. Bu da
sosyallesmelerine, insan iliskilerini daha cok 6nemsemelerine ve
baskalariyla duygudaslik kurma becerilerini gelistirmelerine

olanak taniyor.

Okumanin Toplumsal Yiizii

Okumave yazma, ¢gocuklarin bireysel gelisiminde sadece
bir ara¢ degil, ayni zamanda sosyal bir etkinliktir. Sinif iginde
gerceklestirdigimiz grup calismalari, 6grencilerin birbirleriyle
etkilesimlerini artiriyor. Gegenlerde, okudugumuz bir hikaye
Uzerine tartisma baslatuigimda, 06grencilerimin gozlerindeki
kivilcimi goérlince igimde bir heyecan hissettim. Her bir fikir
aligverisi, onlarin sosyal becerilerini gelistiriyor ve birlikte
olusturduklari bir ortamda bagllik insa etmelerine olanak

taniyordu.

Kapilari Aralamak

Bir 6gretmen olarak her dersimde, 06grencilerimin
gozlerinde parlayan hayal kivilcimlarini gormek, belki de en
degerli hazinelerimden biridir. Her bir ders, benim igin sadece bir

egitim sureci degil, ayni zamanda bir yolculuk, bir kesif ve bir
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araya gelerek yarattigimiz anlarin énemini anlamakla ilgili bir

deneyimdir.

J.K. Rowling’in s6zUnun benim igin anlami ¢ok derindir.
Okuma ve yazma becerileri kazandirmak, 6grencilerime yalnizca
bilgi sunmaktan 6te; onlari yagsamin zenginliklerine, farkli bakig
acilarina ve duygusal zenginliklere yonlendirir. Her yeni 68renci,
bu slrecgte ben de dahil, kendi potansiyelini bir kapidan gegirerek

kesfeder.

Edebiyat, beni 06grencilerimle baglayan ve onlarin
gelisimlerine katkida bulunan bir aragtir. Her yazdiklarn hikaye,
okuduklarn  kitap, onlarin kalplerine acilan kapilar ve
dudsunduklerini ifade ettikleri bir yoldur. Bir Turkge 6gretmeni
olarak, 68rencilerimin kalplerinde agilan kapilardan gectikge beni
daha fazla heyecanlandiran anilari biriktiriyorum. Ogrencilerimle
yola ¢iktigim bu serliven, benim igin sadece bir meslek olmanin
otesinde, birlikte yasadigimiz duygularla dolu zengin bir

yolculuktur.
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TURKGE DERSLERINDE YARATICI DRAMA
Meryem GULTEKIN KULAKSIZ
“Hayal giicli bilgiden daha 6nemlidir. Clinkd bilgi sinirliyken, hayal
glcii tim diinyayi kapsar.”
Albert Einstein

Dil; ses, yazi ve beden dilinin birlesiminden olusan,
kisinin duygu ve diuslncelerini ifade etmesini saglayan, kisilerin
birbiriyle iletisim kurmak birbirini anlamak ve anlatmak amaciyla
kullandiklan sesli ya da yazili gdstergelerdir. Dil; insani insan
yapan, insanin toplum iginde var olmasini saglayan, aidiyet
duygusu gelistirerek insanlari birbirine baglayan en glclu yapidir.

Kigiler kendi dilinin iginde kimlik bulur ve bu kimlik sayesinde
duygu, dusunce ve isteklerini paylasarak ortak duygu ve
dldsuncelerle ortak gelenek ve gdéreneklerde bulusurlar. Boylelikle
dil toplumu toplum yapan en 6nemli unsur haline gelir.

Her dil, konusuldugu toplumun yasam bigimi, maddi ve
manevi degerleri, inang sistemi ve hayata bakis agisi gibi gesitli
yonlerini ortaya koyar.

Bireylerin yasadigl toplumda 6grendigi dil onlarin ana
dilini olusturdugundan ana dili 6grenmek gok 6nemlidir. Birey ana
dilini ne kadar iyi 6grenir ve ana diline ne kadar hakim olursa
kendisini ifade etmesi, duygu ve disuncelerini dogru aktarmasi,
bireyler arasindaki iletisim o kadar guglu olur. Bu yizden ana dili
08renmek her bireyin en 6nemli sorumluluklarindan biridir.

Dil Ogretiminde Tiirkce Ogretmeninin Yeri

“Tark milletinin dili Tarkgedir. Turk dili dunyada en guzel,
en zengin ve en kolay olabilecek bir dildir. Ulkesini, yiiksek
istiklalini(bagimsizligini) korumasini bilen Turk milleti, dilini de
yabanci diller boyundurugundan kurtarmalidir.” Mustafa Kemal
ATATURK
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Turkge Ogretimi; anlama, yorumlama, iletisim kurma
becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme, izleme, konusma,
okuma, yazma temel dil becerileri ile dil bilgisinden olugur. Dil
dgreniminin temel hedefi: Ogrencilerin, dilin farkli baglamlarda
aldigi gortinumleri, kavramlari, dil araciligiyla kendilerini ifade
edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, disiince
ve hayal dunyalarini zenginlestirebilmeleridir.

Okullarda Tlrkge Ogretimi  Turkge o6gretmenleri
tarafindan yapilmaktadir. Tirkge 6gretmeninin oncelikli gorevi
Turkge derslerinde 6grencilerinin Turkgeyi konugma ve yazma
kurallarina uygun olarak bilingli dogru ve 6zenli kullanmalarini,
o6grencilerin duygu, dlstince ve hayallerini sozlu ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bigcimde ifade etmelerini saglamak, okudugunu
anlamasini  anladigini  yorumlamasini saglayarak analitik
disinme becerileri kazandirmaktir.

TURKGEMiz
Annenden 6grendiginle yetinme
Cocugum, Turkgeni gelistir.
Dilimiz dylesine guzel ki
Durgun gollerimizce duru,
Akar sularimizca coskulu...
Ne var ki gocugum,
Guzellik de bakim ister!
Once tirkilerimizi 6gren,
Seni buyulten ninnilerimizi belle,

Gidenlere yakilan agitlari...
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Her s6zun en guzeli Turkgemizde,
Diline takilanlari ayikla,
Yabanci s6zcukleri at!

Bak, devrim ne guzel!
Barig, ne guzel!
Dayanisma, 6zgurluk...
Hele bagimsizlik!

En guzeli, sevgi!
Sev Turkgeni, gocugum,
Dilini sevenleri sev!
Rifat ILGAZ

Turkceye sahip ¢cikmayi, ona gereken 6nemi vermeyi ve
dilin inceliklerini 6gretmeyi kendine dustur edinen bir Turkce
o6gretmeni; Ogrencilerinin zevkle okuyan, okudugunu anlayan,
hayal gucunu kullanan, birikim ve deneyimlerinden hareketle
problemleri sorgulayan ve bu problemlere ¢ozumler Ureten,
elestiren ve yorumlayan bireyler olmasiniister. Bu sebeple Turkge
dersini farkli ydntem ve teknikler kullanarak isler. Bu ydontem ve
tekniklerden en 6nemlilerinden biri de yaratici dramadir. Turkge
Ogretmeni yaratici dramayi kullanarak Turkge derslerini daha
zevkli ve eglenceliisler. Turk dilinin tum inceliklerini 6grencilerine
daha kolay aktarabilir, daha kalici olmasini saglayabilir.

Tiirkge Ogretiminde Yaratici Drama

Yaratici Drama Nedir?

“Yaraticidrama; dogaglama, rol oynama, vb. tiyatroya da
drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup calismasi iginde
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bireylerin bir yagantiyi, bir olayi, bir fikri, bir egitim Unitesini kimi
zaman da soyut bir kavrami ya da davranisi, eski bilissel
oruntilerin yeniden dizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim,
yasantilarin gozden gecirildigi “oyunsu” sureglerde
anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir” (San, 2021, s. 65).

Yaratici drama; dogaglama rol oynama vb. yararlanarak
kisinin bir dusunce, davranis, fikir ya da olayl grup igerisinde
canlandirmasidir.

Yaratici drama o6grenmede kalici izler biraktigindan
o08rencinin  kisisel gelisiminde, olaylan algilayisinda ve
yorumlayisinda ve 68renciyi hayata hazirlanmada 6nemli bir yere
sahiptir.

Yaratici Dramanin Asamalari

Yaratici drama galisma sureci U¢ asamadan olusmaktadir:
1. Plan Hazirlama Asamasi
1.1. Amacg/Kazanimlari Belirleme

“Egitimde drama ¢alismalarinda 6nemli olan, saptanan
amaclara gore islenecek konunun uygun olan kiimeye gereken
zamanda verilmesi, tim etkinlikler arasinda bir baglantinin
olmasi, etkinliklerin birbirini destekleyen bir 6zellige sahip olmasi
ve katiimcida igsellestirilmesi disunulen kazanimlara ulagmada
etkili olup olmayacaginin belirlenmesidir” (Adiglizel, 2006, s. 25).

Yaratici drama egitmeni, kendi programinda Oncelikle
amag (hedef) ve kazanimlari (davraniglari) belirlemek zorundadir.
Amag, egitimcinin egitecegi kisilerde 6gretim slreci sonunda
kazandirilmasini bekledigi o6zelliklerin neler oldugunu genel
olarak belirlemesidir. Kazanim ise egitilen kisilerin egitim sureci
icinde bu amag¢ dogrultusunda kendisine gelen uyariciya verdigi
sonug tepkilerinin listesidir. Buradan hareketle bu sonug tepkileri
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kazanim (davranig) amagta belirtilen sonuglar kargilamiyorsa
yani amag¢ kazanima donusturtlememisse etkili bir planlama
yapilamamistir.  Yaratici drama c¢alismalarn  uygulamalari
planlanirken uygun amaclarin net olarak belirlenmesi ve buna
uygun kazanimlarin net olarak ayri ayri yazilmasi gerekir.

1.2. igerik Hazirlama

“Yaratici drama calismalarinda onemli olan saptanan
amaglara gore, islenecek konu uygun gruba gereken zamanda
verilirken tim etkinlikler arasinda bir baglantinin olmasi,
etkinliklerin birbirini destekleyen ve butlinleyen bir 6zelliginin
bulunmasi ve katiimcida igsellestirilmesi  dusunilen
kazanimlara ulagsmada etkili olup olmayacaginin belirlenmesidir
“(Adiguzel, 2019, s. 135).

Yaraticidrama ¢galismalarinda sanat alanlari basta olmak
Uzere sosyal bilimlerinin tim verilerinden yararlanilir. Resimden
muzige, heykelden fotografa, siirden oykuye, iletisimden
etkilesime, felsefeden sosyolojiye vb. pek ¢ok alandan igerik
olugturulabilir. ~ Yaratici drama, yararlanilabilecek her seyi
kullanarak kendine bir igerik hazirlayabilecek yapiya sahiptir.

2. Uygulamalar Asamasi
2.1. Hazirlik

“Daha c¢ok bedenin harekete gegtigi, duyularin es
zamanli olarak yogun kullanildigl, gliven kazanma, uyum saglama
gibi grup dinamigini olusturmak igin yapilan, kurallarn diger
asamalara gore belli ve daha cok lider tarafindan belirlenen
asamadir” (Erdogan, 2010, s.7).

Hazirik asamasi; 6gretmenin 6grencileriigin olusturdugu
planin gerektirdiklerini kendi icinde ve ortam iginde kontrol
etmesi, etkinlikte kullanilacak malzemelerinin hazirlanmasi ve
fotograf, cizim, yazi vb. konuyu tanitip katki saglayacak
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malzemelerinin yaratici drama yapilacak alana yerlestirilmesi,
konunun kisaca anlatilmasi veya hazir bulunusluk diizeyini 6lgen
sorulardan olusmasi gerekir. Bu asamada daha c¢ok bedenin
harekete gectigi, duyularin es zamanl olarak yogun kullanildigi,
glven kazanma, uyum saglama gibi grup dinamigi olusturularak
yapilacak dizenleme ve acgiklamalar diger uygulamalarin
gerceklestirilmesinin kolaylasmasini saglayacaktir.

2.2.Isinma

“Kisinin ortama ve calisma grubuna uyum saglamasi,
sonraki calismalarla kuracagi baglantiyi olusturmasive viicudunu
gelecek calismalara hazirlamasi igcin yapilan 6n egzersizlere
“Isinma” denir” (Akoguz & Akoguz, 2019, s. 14).

“Isinma caligsmalari oyuna katilma istegini artirmakta,
grubun birbirine, oyunlara, dramaya isinmasini ve rahatlamasini
saglamaktadir. Bedensel ve dlsunsel hazirlanmaya yodnelik
etkinliklerden olusan i1sinma galismalari katiimcilar dogaglama
yapmaya hazirlamaktadir “(Okvuran, 2001)

Grup uyelerinin birbirleriyle tanismalarina,
kaynasmalarina, iletisim kurmalarina ve kisinin ortama, ¢alisma
grubuna ve sonraki konularla kuracag iliskiye alismasina ve
vUcudunu zihnini gelecek ¢alismalara hazirlamasi i¢in yapilan
birtakim hareketlere 1sinma denir. Bu agsamadaki yuriyuslerde;
cesitli tanimlamalar yapilarak zihinsel 1sinma, viucudu hareket
ettirerek fiziksel 1sinma, gruptaki kisilerin taninmasi veya
hatirlanmasiyla gruba i1sinma ve mekanin gozlenerek ortama
Isinma amaglanmaktadir. Isinma asamasinda bes duyu organi
harekete gegmektedir.

2.3. Oyun
“Oyun, c¢ocugun bilissel, duyussal ve devinissel

gelisimine katkida bulunan en 6nemli unsurlardan biridir. Clunku

158



hayatta kazanilmasi gereken birgok yeti, oyun ¢caginda elde edilir.
Baska bir ifadeyle oyun, bireyin gelisiminde belirleyici bir rol
oynar.

Oyun alanlari en 6nemli 68renme ortamidir. Cocuk gerek
tek basina gerekse grupla oynarken gelecekte Ustlenecegi
toplumsalrollerin provasiniyapar ve iletisim becerilerini gelistirir.
Anne, baba, agabey, abla, Ogretmen, asci vb. sekilde
cesitlenebilen bu rollerin  oyun iginde canlandirilmalar
sonucunda 6grenme gerceklesir.

Yaratici dramada cocuk oyunlariyla grubun
sosyallesmesi, birbiriyle kaynasmasi, toplumsal baskilari biryana
birakmasi, rahat bir ortamda oldugunu hissetmesi amaglanir”
(Akoguz & Akoguz, 2019, s. 17-18).

Yaratici drama etkinlikleri sirasinda genellikle bilinen
¢ocuk oyunlari kullanilir. Bu oyunlar ¢esitli uygulamalar sirasinda
bazi degisikliklere ugrar, ele alinacak konuya gore eklemeler ve
kisaltmalar yapilabilir. Serbestge oynanan oyunun verdigi
ozgurluk ozellikle c¢ocuk icin yasamin temel ihtiyaglarindan
biridir. Oyunla baslayan ve iginde oyun barindiran her tiir 6grenme
ortami verimliligi oldukga artirmaktadir. Konuya paralel olarak
kullanilan gocuk oyunlari kisileri diger asamalarda rahat hareket
etmeye hazirlamaktadir.

2.4. Dogaglama

“Dogacglama, “anlk ortaya c¢ikan rol” olarak
tanimlanabilir. Yaratici drama etkinlikleri sirasinda belirlenen
hedef paralelinde kisilere birer rol tanimlamasi verilir ve kisa bir
hazirlik sdresinin ardindan rol oyununa gegilir. Bu asamada
cocuklarinrolleriniiglerinden geldigi gibi gergceklestirmelerine izin
verilir. Cinkl dogaglamada bir iskelet yapi olmasina ragmen, asil
onemli olan, o anda ortaya ¢ikan roldur. Aninda yaratilmig gibi
gorunse de dogaglama aslinda ge¢cmiste yasanmis, deneyim,
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yasanti ve birikimlerin gozden gecirilmis bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir. Dogaglama sirasinda yaratici dusulnceler
ortaya cikar ve o anda yapilanlari yansitir” (Akoguz & Akoguz,
2019, s. 20).

Dogaclama, herhangi bir planlama yapilmaksizin,
kendiliginden ortaya ¢ikan rol oynama olarak aciklanabilir.
Yaratici drama etkinliklerinin vazgecilmezi olan dogaglamada,
katilimcinin kisa bir slire dusinmesine imkan verilip, icinden
geldigi gibi rol oynanmasi ongorulir. Dogaglama, kisinin
cevresinde karsilasabilecegi olaylari canlandirma veya
canlandirilani goriip ona yorum getirme olanagl verdigi igin,
gercek yasaminda karsilasacagl durumlara bir hazirliktir.
Dogacglamalarda kisi kesfeder, gelisir, bulus yapar, 6grenir.

2.5. Olusum

“Olusum etkinligi, dogaglamaya bagl olarak gelisen bir
asamadir. Kisilerin kendi yaraticiliklarinin sinirlarini fark ettikleri
bu asamanin sonucunda neler c¢ikacagl cogunlukla tahmin
edilemez. Olusum asamasinda bir sanat Grtinu taslagi (resim, siir,
oyku, karikatur, heykel vb.) ortaya cgikabilecegi gibi Urinden
hareket edilerek rol oyunlarina da gidilebilir” (Akoguz & Akoguz,
2019, s. 22).

Olusum, bir 6nceki asamada yapilan etkinliklerden de
beslenerek 6nceden tasarlanmamis yaratici Urtnlerin ortaya
ciktigl bir asamadir. Olusum asamasi 6nceki agsamalara paralel
bir sanat turinin meydana gelmesiyle sonuglanabilecegi gibi
farkli alanlardan drunlerle de sonuglanabilir. Olusum
asamasinda daha 6nce hi¢ yazilmamis bir siir yazilabilecegi gibi,
bir karikatur, bir resim, bir dyku, bir gunlik, bir mektup veya
tasarim Urun olarak ortaya konulabilir. Katilimcilar etkinlik
surecindeki gelisime bagli olarak yaraticiliklarini bir Grinle ortaya
koyarlar. Olugsum asamasi planlama yapilirken UGzerinde iyi
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didsindlmesive iyiyonlendirmelerle meydana getirilmesi gereken
onemli bir asamadir.

3. Degerlendirme Asamasi

“Yaraticl drama etkinlikleri boyunca gergeklestirilen rol
ve oyunlarin zihinde yeniden canlandirilmasi, hatirlananlar
paralelinde 6grenmelerin pekistirilmesi amaciyla degerlendirme
yapilir. “Tartisma” ya da “paylasim” da denilen degerlendirme,
yaratici drama etkinliklerinin herhangi bir asamasindan sonra ya
da etkinlikler bittikten sonra yapilabilir” ( Akoguz&Akoguz, 2019,
s. 22).

“Yaratici drama calismalarinda elde edilen sonuglarin
degerlendirildigi baska bir deyisle surecin 6zuntn, 6éneminin,
niteliginin ve niceliginin belirlendigi asamadir. Duygular,
dasulincelerin paylagimi da bu asamada alinir” (Erdogan, 2010, s.
8).

Yapilan etkinlikler sonucunda bireyin kendindeki
degisiklikleri belirttigi son asamadir. Ogretmen, sordugu sorulara
verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerde ne gibi degisiklikler
oldugunu belirlemeye ¢aligir. Calismada hedeflenen amacin ne
kadar gergeklesip gergeklesmedigini gormek agisindan gerekli bir
asamadir. Ozellikle kazanimlara bagli olarak dogru sorularla
desteklendiginde alinan cevaplara goére amaca ulasilip
ulasilmadigi bu agsamada anlasilabilir.

Tiirkce Dersinde Yaratici Drama Siirecinde
Kullanabilecek Bazi Teknikler

Yaratici drama, egitim ortamlarinda butun alanlarda
kullanilabilecek bir yontemdir (Susar Kirmizi, 2015) ve sinifta
ogrenmeyi destekleyen cesitli dramatik teknikleri kullanmayi
icerir (Masoum, RostamyMalkhalifeh ve Kalantarnia, 2013).
Yéntemin bir parcasi olan, onlar olmadan surecin
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ilerleyemeyecegi tekniklerin (Or. canlandirma, rol oynama,
dogaclama) yaninda alanin ve c¢alismanin dogasina gore
uyarlanabilecek ¢ok cesitli bir teknik havuzu da vardir. Asagida
ozellikle temel dil becerilerine yonelik etkinliklerde
kullanilabilecek bazi teknikler tanititmistir. Ogretmenler bu
teknikleri kendi O0gretim amaglarina uygun olarak
dizenleyebilirler.

Dogaclama

“Dogaclama, kaliplari 6nceden belirlenmeksizin ve belli
dizenleme iglemlerine bagl kalmaksizin hayal glicine dayali bir
sekilde 6zglr yaratma eylemi olarak kendini géstermektedir”
(Hodgson 1981, Cebi 1983).

Morgan ve Saxton (1995) dogaclamanin, “Ogrencilerin
kendiligindenligini gelistirdigine dikkat cekerek, dogaglama
sirasinda bireyin yasantilari ve gercek olaylar arasinda iligki
kurarak, zihin ve duyus arasinda hizli baglar kurduklarini
vurgulamislardir. Diger taraftan dogaglama, 6grencilerin, duruma
uygun dili aninda bulmalari, akici ve dogru bicimde konusmalari
icin dogal bir gereksinim ve gaba da yaratmaktadir” (O‘Neill,
Lambert, Linnel, Wood, 1976).

Sonug olarak, dogacglama, bir hazirlik ya da senaryoya
dayanmaksizin, o anda var olan, tekrarlanamayan, dogal bir
bicimde kendiliginden olusarak akan davranislar dizgesidir. O
halde dogaglama g¢alismalarinin, 6grencilerin, yaraticiliklarini ve
tam ve dogru konusma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir” (Akar,
2000, s. 33).

Dogaclama belli plan olmadan kendiliginden gelisen,
katilimcilarin  kendini ifade etme ve iletisim becerilerini
gelistirmeye yarayan tekniktir.

Rol Oynama
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“Pandomimle benzer bir sekilde rol oynama, 6grencilerin
kendileri olarak soyleyemediklerini ve yapamadiklarini girdikleri
rol iginde mimiklerini maksimum duzeyde kullanmalarini
kolaylastirir, onlara gli¢, cesaret ve guivenle kendilerini ifade etme
firsati verir. Larousse’e (1987) gore ise, Ogrenciler bir role
barlinduklerinde belli bir durumu ortaya koyarlar. Oynamak
o6grencilerin olabildigine yaratici ve hareketli olacaklari gtivenli bir
ortamda bir role barinmeleri anlamina gelir. Ders sirasinda rol
oynama etkinligi yapan o0grencilerle “6gretmencilik” ya da
“doktorculuk” oynayan ¢ocuklar arasinda birgok benzerlik vardir.
Her ikisi de kendi gercgeklerini yaratir ve yansitir, gergek diinya ile
ilgili bilgileri denerler ve insanlarla iletisim kurma yeteneklerini
gelistirirler (Larousse, 1987; Akt: Ay, 1997)” (Akar, 2000, s. 34).

Rol oynama yaratici dramanin temel 6gelerinden biridir.
Katiimci role girerek “-mis gibi yaparak” rolinli oynar. Role
girmek, Ogrencinin duygu ve dusuncelerini ifade etmesine
kisiligini ve 6zsaygisini gelistirmesine katkida bulunur.

Geriye Donls

“Olusturulan dramada simdiki ve ge¢cmis arasindaki
iliski, “geriye donus” sahneleri gosterilerek pekistirilir veya
karakter ge¢misin can alici goruntuleriyle karsilastinur
(Neelands, 1990)” (Akar, 2000, s. 29).

Dramada geriye donus simdiki ve gegmis arasinda
baglanti kurmasini ve bir buttunlik olusturarak dramanin daha
anlasilir olmasini saglar.

Yeniden Canlandirma

“Sinifta oynanan bir sahnenin ya da canlandirilan bir
olayin, analiz edilmesi ve Uuzerinde tartisilmasi icin tekrar
oynanmasi anlamina gelmektedir. Ozellikle ilkdgretim birinci
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kademede, olaylarin etraflica tartisilabilmesi igin etkili bir
etkinliktir” (Akar- Vural & Somers, 2012, s. 41).

Ogrencilerin oynanan bir sahne hakkinda fikir
yurutulebilmesini, sahneyle ilgili tartisabilmesini ve 06zellikle
oynanan sahnelerin daha anlasilir olmasini saglayan tekniktir.

Tiim Grupla Drama

“Butun katiimcilar ve 6gretmen ayni anda ayni dramanin
icinde yer alirlar” (O’ Neill & Lambert 1984, Neelands, 1990)”
(Akar, 2000, s. 33).

TUm grupla canlandirma 6gretmen ile bltln 6grencilerin
ayni zamanda ve ayni dramanin iginde yer almasidir.

Bir Baskasinin Role Girmesi

“Bu teknik, 6g8retmenin role girmesi tekniginden farkl
olarak “bir bagkasinin role girmesi” biciminde aciklanabilir.
Somers, bu teknigin ¢ok islevsel oldugunu, gocuklarin gizemli
birisi ile kargilastirmasinin onlarin merakini artirarak ¢alismayi
daha etkili hale getirebilecegini belirtmektedir. Ozellikle tarihi
karakterler Uzerine odaklanan c¢alismalarda etkili bigimde
kullanilabilecek bir teknik oldugunu agiklamaktadir. Ornegin,
dgretmen ikinci Diinya Savasini anlattiktan sonra bu konuda bilgi
alabilecekleri Gnemli bir misafirin gelecegini sdyler ve savasta rol
almis bir askeri canlandiran kisi kapidan girer” (Akar- Vural &
Somers, 2012, s. 46).

Bir bagkasinin role girmesi 6grencilerde merak ve ilgi
uyandiracagindan faydali bir tekniktir.

Fotograf Karesi

“Gruplara verilen temalar dogrultusunda kisa bir
tartisma ve planlama surecinin sonunda, grup olarak tek bir
fotograf olusturmasidir. Ornegin sinif dérderli gruba ayrilabilir ve
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“arkadaglik”, “barig”, “paydos”, “savasa yol acabilecek
uluslararasi bir anlasmazlik” gibi temalar verilerek kiguk bir
kurgu Uzerine tartismalari ve sonra bir fotograf karesi
olusturmalar istenebilir. Bu teknik, anlamin vicut bulmasi,
heykel formunda sunulmasi biciminde de betimlenebilir. Diger
taraftan, kalabalik siniflar igin de elverisli bir teknik oldugunu
soyleyebiliriz. Barnfield (1968), bu teknigin “slre” agisindan
ekonomik oldugunu belirtmekte ve bu teknigin fotoroman
calismasina dénistirilebilecegini de vurgulamaktadir. Ornegin,
kisa bir masal, hikaye ya da oyku verilerek, kligik gruplara ayrilan
ogrencilerin, verilen metni bes ardisik fotograf karesi ile
anlatmalarini isteyebiliriz. Hatta her bir kareyi gruptan bir 68renci
“anlatici” olarak 6ne cikip aciklayabilir. Ogretmen isterse, sadece
bu teknigi kullanarak, belli bir tema dogrultusunda fotoroman
calismasi yaptirabilir. Ve bu ¢calismayi sahneleyebilir. Bunun igin
yalnizca, kucuk bir sahne, basit sahne isiklari ve ufak tefek
semboller (sapka, sal, gozlik, baston vb.) yeterli olacaktir” (Akar-
Vural & Somers, 2012, s. 31).

Parcadan butline gitmenin esas alindig fotograf
karesinde belirli konu Uzerinden bir batunin olusturulmasi
amaclanir. Boylelikle grup igi iletisim, birlikte hareket etme ve
ortaya bir sonug ¢ikarma saglanmig olur.

Donuk imgeler

“Drama sirasinda dnemli bir etkinlik gerceklestirilirken,
o08rencilerin/ katiimcilarin donuk bir fotograf olusturmasidir.
Ogretmen liderliginde gergeklestirilen bu fotograflar, fotograf
disinda  kalan diger 6grenciler/katiimcilar  tarafindan
anlasilabilmelidir” (Neelands, 1990)” (Akar, 2000, s. 30).

“Donuk imge ve fotograf karesi birbiri ile karigtirilan iki
tekniktir. ikisi arasindaki temel fark; donuk imgede, 6gretmenin
dramada olusum devam ederken belli bir noktada grubu
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durdurmasi ve grubun “o an” uzerine tartismasini saglamasidir”
(Akar —Vural & Somers, 2012, s. 30).

Donuk imgede amag, dramada olusum sirasinda grubu
durdurmasi ve grubun durdurulan an hakkinda tartismasini
saglamasidir.

Baslik Koyma

“Donuk imge ya da fotograf karesi teknikleri ile kullanilan
bu teknik, bir grup 6grenci, donuk imge ya da fotograf karesi
olusturdugunda, bu kareye bir isim koymasi bigiminde gelisir.
Sinifta her bir grubun olusturdugu imge incelenip tartisildiktan
sonra, “bu imgeyi en iyi hangi sdzcuklerle 6zetleyebilir siniz?” ya
da “yazarlarin romanlarina, ressamlarin tablolarina, sairlerin
siirlerine bir baslik koymasi gibi, bu imgeye bir isim vermek, baslik
koymak isteseydiniz ne derdiniz?” bigiminde sorulabilir.” (Akar-
Vural, & Somers, 2012)

Baslik Koyma, donuk imge ya da fotograf karesi gibi
tekniklerle bir arada kullanilan ve ortaya koyduklar olusumlara
isim vermelerini saglayan bir tekniktir.

Mektuplar

“Var olan duruma yeni bir disunce, odak veya gerilim
katmak amaciyla grubun timine veya alt gruplara 6gretmen
tarafindan verilir” (O’ Neill & Lambert 1984, Neelands, 1990)”
(Akar, 2000, s. 33).

Mektup, var olan durum ya da olaya yeni bir dustince yeni
bir gatisma veya heyecan katmak amaciyla 6gretmen tarafindan
grubun tamamina ya da bir kismina verilir.

Rol Kartlan

“Bu kartlar oynanacak olan karakter ve kullanilacakigerik
hakkinda ayrintili bilgi verir. Bu teknik, 6gretmenin bir dizi rolu,
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sinirli bir zaman dilimi kullanarak vermek istediginde yararl
olabilir. ‘Ayrica 6gretmen bireylerden, kendi rolleri digindaki
ayrintilart bilmelerini istemedigi zaman da kullanilabilir. Rol
kartlari ¢ok iglevsel olmalari nedeniyle de Ullkemizde yapilan
drama g¢alismalarinda kullanilan en yaygin tekniklerden biridir’
(Somers, 1998).

Rol kartlari hazirlanirken dikkat edilmesi gereken
hususlardan biri de tim bilgilerin her iki grupta da bulunmasi ve
O8rencilerin birbirlerinin kartlarina bakma geregi duymamasidir.
Ogretmenin géz 6niinde bulundurmasi gereken bir diger nokta da
hazirlanan kartlarin  kullanilacagi ana kadar katiimcilar
tarafindan gérulmemelerine dikkat edilmesidir. Ayrica galismanin
amacindan uzaklagsmamasi ve 68rencilerin sikilmamalari igin her
kartin ayni galisma grubunda ancak bir kez kullanilmasi gerekir.

Roliginde Yazma

“Cocuklarin/katilimcilarin, ele alinan icerik
dogrultusunda ve canlandirilan roldeki kisinin agzindan rapor,
mektup, kartpostal, cagri yazisi, mahkeme karar yazisi, toplanti
duyurusu vs. yazmalaridir. Bunu ayri ayri yapabilecekleri gibi, ikili
Ugli gruplar halinde ya da tek bir grup olarak da
yapabilmektedirler. Cocuklarin okuma-yazma becerilerini
gelistirmeye elverisli, etkili ve yaygin bir tekniktir. Ornegin; cocuk
bir kdmur madeninin galismasi hakkinda maden isletmesinin
sahibine rapor yazan bir mufettis rolinde iken segecegi hitap
sozcukleri kullanacag kagit ve yazim bigimi; kralin agtigi bir
yarismayi halka duyurmak icin goérevlendirilmis kisi rolindeyken
yazacag! duyuru yazisindan ¢ok daha farkli olacaktir” (Neelands,
1990)” (Akar, 2000, s. 30).

Rol icinde Yazma, 6grencilere yazma becerisi
kazandirmak amaciyla gerek grup halinde gerek tek yapilarak
roldeki kisinin agzindan ele alinan igerik dogrultusunda rapor,
mektup, cagri yazisi, toplanti duyurusu vb. yazmalarini ifade eder.
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Sicak Sandalye

“Karakter ogrencilerin karsisina bir sandalyeye yuzu
dénuk olarak oturtulur. Karaktere, gruptaki Uyeler tarafindan,
onun deger yargilari, gtduleri, iligkileri ve davraniglari konusunda
sorular sorulur. Sorulan sorular ve verilen yanitlar yoluyla
karakterin pek ¢cok yonunu bulmasina olanak saglamada oldukga
etkili bir tekniktir. Ayrica soru soran kisiler “sehitler, tarihgiler,
sosyal hizmet uzmanlari, yoneticiler, kimyagerler” gibi roller de
alabilirler. Eger karakter stres aninda veya yasadigl bir donim
noktasinda sorgulanirsa, gerilim de olusabilir” (Neelands, 1990)”
(Akar, 2000, s. 30).

Karakter, bir 6grencinin diger 6grencilerin karsisina bir
sandalyeye yluzik donuk oturarak grup Uuyeleri tarafindan
karaktere uygun sorular sormasi ve sorulan sorulari karakterin
cevaplamasi ve kendiyle ilgili pek ¢ok yénunu kesfetmesini
saglayan tekniktir.

Boliinmiis Ekran

“Ogrenciler farkli zamanlarda ve yerlerde gergeklesen iki
veya daha fazla sahne planlarlar, daha sonra filmlerde oldugu gibi
bu iki sahnenin arasindaki olaylari, ileriye yada geriye gitme
bigiminde caligirlar. Bu iki sahnenin kurgusu, baglantilari,
karsiikli iliskileri ¢ok dikkatli bir sekilde hazirlanmalidir
(Neelands, 1990)” (Akar, 2000, s. 31).

Bolinmus Ekran, 6grencilerin birbirinden farkli zaman ve
yerde gercgeklesen iki ya da daha fazla sahnenin planlamasini
yaparak bu sahnelerin kurgusunu, baglantilarini, birbiriyle
iliskilerini dikkatli bir bicimde hazirladiklari tekniktir.

Yarim Kalmis Materyaller
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“Gruba tamamlanmamis yazi, resim veya sema sunulur.
Onlarin gorevi bunu tamamlamak veya bitmemesine sebep olan
problemi ¢ézmektir (Neelands, 1990)” (Akar, 2000, s. 32).

Yarim Kalmis Materyaller; gruba tamamlanmamis yazi,
resim ve sema verilerek grubun bunlari tamamlamasini saglamak
veya tamamlamasini engelleyen problemleri ¢ézmeye yarayan
tekniktir.

Ritiieller- Seremoniler

“Drama iginde 6grenciler, yil ddnumleri, inang ve deger
sistemlerine uygun olarak rituel ve seremoniler dlzenlerler
(Neelands, 1990)” (Akar, 2000, s. 32).

Ritueller- Seremoniler, drama iginde 06grencilerin yil
donumleri, milli ve dini bayramlarivb. inang ve deger sistemlerine
uygun olarak ritiiel ve seromoni dlizenlemesini saglayan tekniktir.

Pandomim

“Pandomim, c¢ocuklara, bir taraftan bedenlerini tanima
ve beden dilini etkili bigcimde kullanma firsati verirken diger
taraftan belli bir etkinlige odaklanarak iyi birer gozlemci
olmalarina yardimci olmaktadir. Pandomim, duygu ve
duasuncelerin, sozcikler olmadan ifade edilmesidir. Dramayi
cocuklara tanitmada en etkili yol olan Pandomimden, gocuklar
¢ok hoslanirlar. Gelisimin ilk yillarinda Pandomim, mimikler,
hareketler kullanarak ve bazen de seslerle ifade edilerek,
sbzcikler kulanmadan basit bir sekilde ele alimir (Omeroglu,
1990). Gonenve Dalkili¢’a (1998) gore de basit tekerlemeleri, halk
oykulerini ve gunluk faaliyetleri, pandomimle ifade etme
alistirmalari jest ve mimik yoluyla ¢ocuklarin iletisim becerilerini
gelistirmede yararli olmakta, kendilerini ifade etmelerine firsat
vermektedir” (Akar, 2000, s. 33).
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Pandomim, beden dilini en etkili sekilde kullanilarak
sozcuk kullanilmadan duygu ve duslincelerin ifade edilmesini
saglayan tekniktir. Pandomimde etkili olan jest ve mimiklerdir.

Kukla ve Maske Kullanimi

“Kuklalar ve maskeler, Somers'a gore (1994) hem
ilkogretim hem de ortadgretim kademesinde kullanilabilecek
islevsel aracglardir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde parmak ve
eldiven kuklalarinin gocuklarin dikkatini geken basit ve kullanisl
araglar oldugunu belirtmektedir.

Plastik icecek siseleri, eski ¢coraplar, deterjan kutulari,
vb. objelerle kukla yapilabilecegi gibi cubuk/sirik kuklalarinin da
basit bir sekilde yapilarak kullanilabilecegini aciklamaktadir.
Kuklalar, okul 6ncesi donemde de g¢ocugu ve aileyi tanimak,
cocugu dramatik etkinliklere hazirlamak, dikkatini gekmek vb.
amaglarla kullanilabilmektedir” (Akar-Vural & Somers, 2012, s.
41).

Elde olan malzemeler kullanilarak yapilan kukla ve
maskeler 6grencilerin (6zellikle okul 6ncesi donem) dikkatini ve
ilgisini gcekerken onlari daha yakindan tanimaya ve Ogrenciler
hakkinda bilgi edinmeye yarar.

Tiirkce Ogretiminde Drama Kullaniminda Dikkat
Edilmesi Gereken Hususlar

1- Tanitim/Hazirlama/Dikkat Cekme: Dersin amaglarina
uygun olarak, oyunun konusuyla ilgili bilgi verilmeli, sonra roller
ve kurallar agiklanmalidir. Orn: Dersin konusu “dilin énemi” ise
once dilin ne oldugu ve nerelerde nasil kullanildigindan
bahsedilmelidir.

2- Ortamin Hazirlanmasi: Oyunun konusu ve kisi sayisi
dikkate alinarak oyun alani hazirlanmalidir. Ozgiir ve rahat bir
ortam olmalidir. Dogallik g6z ardi edilmemelidir.
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3- Dagitim/Hazirlama: Rol  dagitimi, dramatizasyon
yonteminde 6nemli bir basamaktir. Roller dagitiirken 6grenci
ozelliklerine dikkat edilmelidir. Hedefe ulagabilmek igin yaratici
davranilabilir. Rollerde degisiklik ve eklemeler yapilabilir.

4- Oyunun Oynanmasi/Eylem: Ogretmen, oyun oynanirken
mudahale etmemeye 6zen gostermelidir. Oyunun amacindan
sapmamasi igin 6gretmen yeri geldiginde oyunun bir pargasiymis
gibi oyun iginde ydénlendirmelerde bulunmalidir.

5- 5N 1K Kurali: Turkge 68retmeni herhangi bir turle ya da
oyunla yaratici drama ¢alismasi yaparken olayin Ne?, Nasil?, Ne
zaman?, Nerede?, Nicin?, Kim? tarafindan yapildigini ortaya
Ggikararak  hem  metin  ¢dézimlemesini  hem  oyunun
degerlendirmesini yapabilir.

6- Etkilesimde Dil Kullamimi: Ogrencilerin kisiliklerini
yansitma, isteklerini vurgulama, gézlemelerini agiklama ve sosyal
iletisimde dili etkili kullanmalarina dikkat edilmeli, (...ifade edici
dil  kullanimi) grup etkilesimde dilin tuim Urunlerinden
yararlanilmali (bilmece, tekerleme, sarki, mani, siir vb.)

7- Ogrencinin Duygu ve Dislince Segimi ve ifadesi:
Ogretmen gocugun dogru durumda dogru disiinebilmesini ve
hissettigi duyguyu disa vurabilmesini gozlemlemelidir. Bu
dgrenciye 6nemli bir tecribe kazandinr. Ogretmen gerekli
durumlarda yardimci olmalidir. Egitimin 6nemli hedeflerinden
olan bireyin kendi duygularinin farkina varmasi ve iletisime
gecebilmesi drama ile kolaylastirilabilir.

8- Liderin Yeterliligi: Turkge Ogretmeninin alan bilgisinin
yaninda drama teknigine, sanat-tiyatro alan bilgisine, gocuk
psikolojisine yonelik yeterliligi 6nemlidir. Ayrica s6zlu ve yazili
iletisimde drnek davranislar sergilemelidir. Ogrencinin seviyesine
inebilmeli ve adaletli olmalidir.

171



9- Diger Disiplinlerle iliski: Diger ders o6gretmenleri ile
diyaloga girilmeli Tlrkce dersindeki drama etkinliklerini diger
alanlara mihver etkinlikler haline getirmelidir. Turkgeye duyarli
olma, Turkgeyi kurallara uygun etkili ve dogru kullanmaya 6zen
tum derslerin ana becerisi haline getirilmigtir (MEB 2005). Drama
slirecinde 0Ogretmen bu duyarliiga karsi dikkati hep canli
tutmalidir.

10- Genellik: Ogrenciler oldugu gibi kabul edilmelidir. Cogu
O0g8rencide bulunan ortak 6zellikleri ortaya gikartmaktan ziyade
korkak, utangag, cekingen 6grencileri de slirece dahil ederek
onlarin gizil yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya ve yaratici yazma,
okuma, konusma c¢alismalariyla Tirkge dersi zevkli hale
getirilmelidir.

11- Ozel Durumlara Sahip Ogrenciler: Okuma ve yazmada
sorun yasayan ya da 6zel egitime ihtiya¢g duyan 6grenciler igin
oyun iginde bélumler olusturulmalidir.

12- Dramanin Eglendirici islevi: Dramanin eglendirici islevi
motivasyon ve ilgi i¢in kullanilmali fakat drama etkinligi asla
eglence aracina donusturilmemelidir.

Dramanin Kullanimina Yonelik Ornek Ders Plani

Plan 1: Ornek Bir Masalin islenisi

DERS : Turkge (Anadolu Masallari)

KONU : Dikkatli Olmanin Onemi (Sengiliim,
Mengulum, Stnguliim)

SINIF : 5. Sinif

SAYI 116

SURE :90 dk
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YONTEM-TEKNIK : Rol oynama, Dogaglama

ARAC GEREC

: “Sengulum, Mengulim, Sdngulim” Masall,

muzik ¢alar, tebesir, 4 farkli renkte tolam 16 adet maske

AMAGC

KAZANIMLAR

: Dikkat etmenin 6nemini kavramak

: 1 Dikkat edilmesi gereken durumu fark eder.

2. Dikkatli olmanin 6nemini kavrar.

Uygulama
(5 dakika)

Uygulama
(10
dakika)

Uygulama
(10
dakika)

Uygulama
(15
dakika)

Hazirlik

Hazirlk  Egitmen  katiimcilara  “Senguliim,
Mengilum, Sungulium” masalini  okuyacagi
bilgisini verir. Ardindan maskeleri rast gele dagitir.
Bulunduklar sinifin iki farkli késesine oyun igin
gerekli olan gemberleri tebesirle ¢gizer.

Isinma

Egitmen, katiimcilara kaval, keci ¢anlari, kegi,
kurt, razgar, 1slik vb. sesleri esliginde serbest bir
sekilde yurumelerini ister. Katiimcilarin yuarime
sirasinda dinledikleri seslere dikkat etmelerini
ister. Egitmen katiimcilara bu seslerin ne sesi
oldugunu ve neyi ¢agristirdigini sorarak her bir
katiimcinin  sirayla cevap vermesini ister.
Ardindan tum katilimcilarin maskelerini takarak
maskeli balo sarkisi esliginde dans etmelerini
ister.

Etkinlik

Egitmen katiimcilara yarrm ay seklinde
oturmalarini isteyerek hafif bir muzik esliginde
Anadolu Masallar’ndan “$Sengulim, Mengulum,
Sungulim’’ masalini okur.

Oyun

Kurt ve kegi oyunu oynanir. Egitmen, sinifin iki
késesine birer gember cgizer ve bu ¢gemberlerin
icinin guvenli alan oldugunu ve bu alanlara
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Uygulama
(25
dakika)

Uygulama
(15
dakika)

Uygulama

kecilerin girebildigini kurtlarin ise giremedigini
soyler. Ardindan katiimcilara dagittg
maskelerden bir renk segerek (6rnegin: pembe
renk) bu renk maskeyi segenlerin kurt oldugunu
digerlerinin ise keg¢i oldugunu soyler. “Kagin
kegiler!” dediginde kegiler kagar ve kurtlara da
“Yakalayin kurtlar!” diyerek kegileri
yakalamalarini ister. Kegiler guvenli alan olan bir
cemberden diger guvenli alan olan ¢embere
gecmeye calisirlar. Cembere girmeyi
basaramayip kurtlar tarafindan yakalanan kegiler
oyundan elenir. Oyun tum Kkegiler yakalanana
kadar devam eder.

Dogaclama

Grup 4’e ayniir.  “Sengulim, Mengulim,
Sungulim” masalindan hareketle;

1.grup katiimcilardan masaldaki anne keginin
yavrularinin dikkatli olmalarini saglamak ve
kurttan korunmak igin yavrulariyla buldugu
yontemi anlatan béliumi dogaglamalari istenir.

2. grup katiimcilardan vyavrularin dikkatsiz
davranmalari sonucu kurdun yavrulardan birini
ele gecirdigi bolumu dogaglamalari istenir.

3. grup katiimcilardan anne keginin dikkati
sayesinde yavrusuna ulasma gabasinin anlatildigl
b6élumu dogaglamalari istenir.

4. grup katiimcilardan masalin sonunda dikkatsiz
olan kurdun basina gelenlerin anlatildigl bélumu
dogacglamalari istenir.

Olusum

Katilimcilardan “Sengulum, Mengulum,
Sunglulim” masalindan yola ¢ikarak dikkatli
olmanin 6nemi ile ilgili bir tekerleme yazmalari
istenir.

Degerlendirme
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(10 1. Dikkatli olmak neden 6nemlidir?

dakika) 2. Dikkat edilmesi gereken durumlar nelerdir?
3. Dikkatli olmak ile ilgili dogaclamalarda neler
yasadiniz?

Tiirkce Ogretiminde Yaratici Dramanin Faydalari

e Turkgeyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,
dogru ve 6zenli kullanma,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasma,

* Okuma yazma sevgisi ve aligkanligl kazanma,

e Duygu, dusunce ve hayal gucunu kullanarak bir konudaki
goruslerini s6zla ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade
etme,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiltirel, sosyal degerlere 6nem
vermelerini saglama ve milli duygu ve diistincelerini gliclendirme,

¢ Dil bilgisi konularinin daha kolay anlagilmasini saglama,

e Masal, fabl, hikaye, siir, kitap vb. tirlerin tim yonleriyle ele
alinmasi ve anlasilir olmasina yardimci olma,

» Ogrenciler arasinda is birligi saglama,
¢ Empati yetenegi kazanma,
e Hayal gucunu gelistirmedir.

Sonug olarak Tirkge derslerinde kullanilan yaratici drama
etkinlikleri O6grencinin biligsel, duyussal gelisimini
desteklediginden Tirkce o6gretmenlerinin  yaratici drama
etkinliklerine daha fazla zaman ayirmasi 6grencilere etkili ve
verimli bir 6grenim ortami saglarken derslerin daha eglenceli ve
zevkli islenmesine olanak tanir.
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DILiMIiZDE KALIPLASMIS SOZ GRUPLARI: DEYIMLER
VE ATASOZLERI

Miinire SANDA

"Her halk kendi ikliminin lisanini soyler."

Yahya Kemal Beyatli

Ogretmenlik, 6grencinin “génliine girmek” onun dinyasinda

“yeni ufuklar agmak” demektir. Ogrencinin génliine girebildigimiz

anda onu bu 68renme ortamina ¢ekmeye baslamisizdir. Daha

sonra her sey “corap sokugu gibi gidecek” ve daha kolay olacaktir.

Ogrenmeye istekli 6grenci bilgileri daha iyi 6grenecek ve hayata
daha kolay aktaracaktir.

Ogretmenlerin amaci sadece 6grenciye bilgi aktarmak
degil, o6grencilerin gelecegine 1sik tutmaktir. Gecmis bizim
gelecegimizde rehberimiz olur. Bugunin buyukleri olan bizler
bugiin sahip oldugumuz ¢gogu degeri ge¢gmisten alarak bugunlere
geldik. Bizler ge¢misten aldigimiz kialtirimuzd, orf ve
adetlerimizi, gelenek ve goreneklerimizi 6grencilerimize aktarmak
icin de gabalariz. Ogrencilerimize bunlari aktarirken sézciikleri en
guzel ve etkili bicimde kullanmaya 6zen gosteririz.

Sozcukler bir araya gelerek soz gruplarini olusturur.
Atalarimizin bize miras olarak biraktigi s6z gruplarini gelecegimiz
olan 6grencilere aktaracak kisiler icinde 6gretmenler 6n plana
cikar. Bunuyaparken bazen rol model oluruz bazen derslerimizde
performans, proje, oyun seklinde teknikler kullanarak amacimiza

ulagsmaya c¢alisiriz.
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Deyimler

Deyim, genellikle gergcek anlamindan az ¢ok ayri, kendine
0zgl bir anlam tasiyan kaliplasmis s6z 0©begi; tabir (TDK,
2005;517).

“Bir kavrami, bir durumu ya ¢ekici bir anlatimla ya da 6zel
bir yapi iginde belirten ve gogunun gergek anlamlarindan ayri bir
anlami bulunan kaliplagmis s6zciik toplulugu ya da tumcedir”
(Aksoy,1988:52).

"Gergek anlamindan farkli bir anlam tasiyan ve ¢ekici bir
anlatim 6zelligine sahip olan kelime 6begi” (Korkmaz, 1992;43).

"Belli bir kavrami, belli bir duygu ya da durumu dile
getirmek icin birden ¢ok s6zcUgun bir arada, seyrek olarak da tek
bir s6zcliglin yan anlaminda kullanilmasiyla olusan soézdur"
(Aksan,1982; 37).

"Deyimler (tabirler), asil anlamlarindan uzaklasarak yeni
kavramlar meydana getiren kaliplasmis sozlerdir. iki veya daha
¢ok kelimeden kurulu bir gesit dil ifadesi olan bu s6zler, duygu ve
dusuncelerimizi, dikkati gekecek bigimde anlatan isim, sifat, zarf,
basit ve Dbirlesik fiil goérantslt  gramer unsurlandir"”
(Elgin,1986;642).

Deyimler tanimlardan da anlasilacagi gibi s6zcuklerin bir
araya gelmesiyle olusmus kaliplagmis s6z gruplaridir. Soyle ki
deyimleri bir duvar gibi distnursek duvari érerken kullandigimiz

malzemeler sézcukleri olusturur. Kalip nasilsa duvar o sekildedir.
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Bunu sonradan degistirmeye ya da bozmaya kalktigimizda ilk yapi
ozelligini kaybedecektir.
Deyimlerdeki sozcukleri de gikaramayiz veya anlamina

uygun baska so6zcukle degistiremeyiz.

Deyimlerin Ortaya Cikisi

insanlarin birbirleriyle iletisimlerin bir sonucu olarak
deyimler ortaya ¢ikmistir. Bazen uzun uzun anlatilmak istenen bir
durum kisa, 6z, etkili bir sekilde anlatilmistir. Bir deyimin ilk ne
zaman ortaya ¢iktigini bilmek mumkin olmadigi gibi sdyleyeni de
bilmek mumkuin degildir. Bu ylizden deyimlere anonim yani
soyleyeni belli olmayan sz gruplari diyoruz. Bir bakima deyimler,
babadan ogula gecmistir diyebiliriz. Gegmis kusaklardan
glinimiize kadar dil vasitasiyla aktarilarak gelmistir. Once sozlii
olarak herhangi bir durum karsisinda ortaya ¢ikmigtir. Ayni olayin
tekrarlandigl durumlarda soylendikge insanlarin dillerine
yerlesmis ve nesilden nesile aktarilarak su anki zengin dil
yapimizda yerini almistir.

Deyimler kulturel 6gelerin aktariminda 6nemli rol oynar.
Her deyim; ait oldugu toplumun yagsam tarzini, digtince bigcimini
ve deger yargilarini yansitir. Yasam tarzi olarak gogebe bir hayati
benimsemis bir toplumda bu yasama ait deyimler bulunur:

Konargoceryasamak: Gogebe bir hayat slrmek,

yerlesik bir hayat dizeni kurmamak, gégerkonar olmak.
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Daldan dala konmak: Sik sik is, durum, konu ya da
dustince degistirmek.

Toplumun deger yargilarini hosgoru, sevgi, saygi, merhamet,
empati yapma gibi degerlerini olusturur. Bu deger yargilarini konu
alan pek ¢ok deyim dilimizde kullanilmaktadir:

Anca beraber kanca beraber: Birlikte hareket etmek,
ayrilamamak.

Go6z yummak: Kusurlari gormezden gelmek, hog gormek.

Deyimler olumlu deger yargilarina karsilik sdylendigi kadar
olumsuz davraniglar kargisinda da sikga basvurulan
soyleyislerdir.

Hor gormek: Bir kimseye degersiz, kendisinden gok asagi

gozuyle bakmak.

Deyimlerin Ozellikleri

1.Kaliplasmistir.Sozcuklerin yerini degistiremeyiz, baska
s6zcuk ekleyip gikaramayiz.

2.Anonim yani soyleyeni belli degildir.

3.Genellikle mecaz anlaml olabildigi gibi gercek anlaml
so6zcukler de kullanilir.

Pabucu dama atilmak: Bir kisinin kendisinden ustin
birinin gikmasi ile ilginin diger kimseye kaymasi.

Deyimi olusturan sozcuklerden biri ya da hepsi birden
mecaz anlamli olabilir.

4. Cuimle bigiminde olabilir.
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Armut pis, agzima diis.

Cogu gitti, azi kaldl.

5.Mastar eki “-mek/-mak “kullanilarak soylenir fakat
cumle iginde fiil gekim eklerini alabilirler.

Etekleri zil galmak: Etekleri zil caldl.

Fiil gekim eki
Kiiplere binmek: Kliplere binecek.

Fiil cekim eki
6.En az iki sdzcukten olusur.

Gozleri dolmak, kalbi kirllmak, kulaklari ginlamak...
Deyimlerin olusumunda o boélgenin kullandig agiz 6zellikleri
de kargsimiza c¢ikar. Boylelikle o deyimin ilk cikis yerini de
tahminde bulunabiliriz.

Agiz, “Bir dilin veya lehgenin yazi diline oranla ve
cogunlukla ses, bazen de sekil, anlam ve s6z varligi bakimindan
birbirinden az ¢ok ayrilan konusma bigimleri” olarak tanimlanir
(Korkmaz 2010: 12). “G6z ucuyla” deyimi bazi yorelerde “goz

kuyruguyla” diye soylenmektedir.

Deyimlerin Bagka Dillere Cevrilmesinde Yasanan Zorluklar
Deyimler bagka dillere gevrilirken asil anlatilmak istenen
durumu tam anlamiyla karsilamayabilir. Kelime birebir diger
dillere gevrildiginde farkli anlamlar ¢ikabilir. Bu ytzden her deyim
bagka dile ¢evrilemez.
Kitle iletisim araclarinin etkisiyle c¢eviri o6gelerin

yayginlasmasi gerceklesirken, kimi durumlarda deyimlerin baska
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bir dile cevirisi de ¢oklukla gii¢ yapilmaktadir. (Sinan, 2001b
;136).

“Deyim niteligi tasiyan sozleri, kaliplasmis ogeleri, bir dile
tam karsiligini bularak aktarmak kimi zaman bitun batin olanak
disina gikar. Eger boyle ogeleri sdzcuk sozcik gevirecek olursak
aktardigimiz dile yabanci bir anlatim, o dilde anlami olmayan bir
soz dizisi ortaya cikar. Ornegin; “Kizim sana séyliyorum, gelinim
sen anla, Dimyat’a pirince giderken evdeki bulgurdan olmak,
Sultanahmet’te dilenip Ayasofya’da sadaka vermek.” gibi
deyimleri baska dillere ¢cevirmek, degisik kulturlerden kimseleri
higbir sey anlamayacaklar sozlerle karsi karsiya birakmak olur”
(Aksan, 2003: 76).

Etegi zil calmak deyimi Turkgede “seving, memnuniyet ve
nese icinde olmak” (Yurtbasi, 2013: 442) anlamlarinda kullanilir.
Benim Adim Kirmizi romaninda “Kara, etekleri zil ¢alarak bir
keseyle geri dondu.” (155) seklinde yer alan bu deyim, eserin
ingilizce cevirisinde “Black hastily returned with his money
purse.” (160) olarak ¢evrilmigtir. Bu tir bir geviri, kaynak metinde
yer alan etegi zil calmak deyiminin vermis oldugu “seving ve nese
icinde olmak” anlamini  karsilamamaktadir.  Cevirmen,
tercimede “acilen” anlamina gelen “hastily” kelimesini tercih
etmistir. Bunun yerine happy as a box of birds ya da be extremely

happy deyimleri kullanilabilir (Yalginkaya,2020).
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Deyimler igin her ne kadar soyleyeni belli degil desek de

bazi deyimlerin akilda daha iyi kalmasi ve etkileyici 6zelligini
arttirmak igin hikayeler, fikralar yazilmistir.
"Nasrettin Hoca ve Bektasi fikralari, masallar, efsaneler, tarihsel
olaylar, halk arasinda yasanan olaylar ve baska ulkelerle kultur
etkilesimi" diyerek deyimlerin kaynagini belirtiyor.
(Cotuksoken:1992)

Bunlardan en c¢ok vyeri Nasreddin Hoca fikralar
olusturuyor.

“Fikra, malzemesi dile dayanan so6zli edebiyat
mahsulleri arasinda, sekil ve muhteva bakimindan kendine has
karaktere sahip mustakil edebi bir turdidr” bigiminde
tanimlanmistir (Yildirnm, 1999: 1).

Mavi boncuk kimdeyse!: Hocanin iki zevcesi varmis. Her
ikisine de digerinden gizli birer mavi boncuk verip: “Sakin bunu
ortagina gosterme! Bu benim nisdne-i muhabbetimdir.” demis.
Bir guin ikisi birden Hoca’ya hicim edup: “Hangimizi daha gok
seversin? Gonlin asil kimdedir?” diye sorduklarinda: “Mavi
boncuk kimde ise benim génlum ondadir.” dermis. Kadinlar, her
ikisi de kalben: “Beni gok seviyor.” diye muteselll olurlarmig

(Boratav, 1996: 236)

Tiirkge Ogretmenlerinin Deyimleri Ogretebilmek Igin
Kullandiklan Farkli Yontemler

1. Hikéaye olusturma
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2. Deyim bulmaca yarigmalari

3. Deyimleri canlandirma

4. Resfebe

5. Maket galismalar

6. Deyimiresimlerle anlatmaya ¢alisma
1.Hikaye Olusturma:

Bu yontemde 6grencilere deyime uygun hikdye yazmasi

istenir.

Bu ydntemi ben derslerimde kullaniyorum. Ogrencilere
deyim kartlarini her hafta degistirerek veriyoruz. Ogrenciler
deyimin anlamina uygun hikdye yaziyorlar. Arkadaslarina
yazdiklar hikayeyi okurken deyimi sdylemiyorlar. Arkadaslarinin
deyimi dogru tahmin etmelerini istiyoruz. Boylelikle hem deyimi
ve anlamini hem de hikaye yazma tekniklerini 6grenmis oluyorlar.

Daha kalici bir 6grenme gerceklesmis oluyor.

2. Deyim Bulmaca Yarismalari /Oyunlan

Dijital ortamlarda deyim bulmaya yonelik pek ¢ok egitici
oyunlar bulunmaktadir. Ayrica bunu derslerimizde de
O08rencilerimizden deyim bulmaya yonelik oyunlar diizenleyerek

gergeklestirmekteyiz.

3.Deyimleri Canlandirma
Ogrenme siirecinde en etkili ydntemlerden biri de aktif

olarak 6grenme ortamina dahil olmaktr. Ogrenci bir deyimi
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arkadaslarina anlatirken kisa oyunlarla canlandirarak anlatmaya

calisirsa 6grenme daha kalici olacaktir.

4.Resfebe

Rebus, kelimelerin alisilmis sekilleri diginda resimlerin,
harflerin veya sembollerin belirli kelimeleri veya cuimleleri temsil
ettigi bir kod ya da referanstir. Rebus kelimesi, ‘kelimelerle degil,
seylerle’ anlamina gelen Latince ‘non verbis sed rebus’
cumlesindeki ‘seylerle’ kelimesine karsilik gelmektedir (Whiting,
2017).

‘Resimli alfabe’ ya da ‘resimli bilmece’ olarak dilimize
gecen rebus kelimesi, Turkiye’de ‘resim’ ve ‘alfabe’ kelimelerinin
hecelerinin birlesiminden olusturulan ‘resfebe’ kelimesi ile
adlandirilmaktadir (Zegerek, 2019).

Ogrenciler resfebe calismalarini bulurken ok egleniyorlar.
Gorsel hafizalarini ve bilissel zekalarini da kullanmalan gerekir

(Resim-1).

Resim 1. Resfebe 6rnegi.
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5.Maket Calismalari
Bu yontemde o6grenciler ellerindeki, malzemelerle

deyimleri anlatmaya c¢aligirlar.

Resim 2. Ogrenci maket calismasi 6rnegi

6.Deyimi Resimlerle Anlatmaya Calisma

Bu yontemde oOgrenci deyimle ilgili resim c¢izer ve
arkadaslari deyimi bulmaya caligir.

Resmetmek 6grencinin gorsel zekasi ve el becerilerinin de

gelismesine yardimci olacaktir.
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Resim 3. Kanatlarinin altina almak. Resim-4: Hapi yutmak.

(Ogrenci ders i¢i performans drnegi)

Deyimlerin Olumsuz Tarafi

Deyimi kullandigimiz kisi deyimin anlamini bilmiyorsa
anlayamaz. Anlayabilmesi i¢in daha énceden duymasi veya
okumasi gerekir. Bu sebepledir ki kiigik gocuklar hem mecazi
anlamlarn ¢ok bilmediklerinden hem de toplum igine ¢ok fazla
karnigmadiklari ve kitaplarda deyimi okumadiklari icin anlamakta
zorluk gekerler veya anlayamazlar. Ayni sekilde dis ulkeden
gelmis Turkgeyi yeni 68renen bir kisi de anlamakta sikinti yasar.

Deyimler baharin renkli c¢icekleri misalidir dilimizde.
Konusmamiza, yazimiza renk katar. Gelincik tomurcugunu
duastnelim. Disini goren biri iginde kipkirmizi bir guzelligin
oldugunu daha 6nceden gormemigse bilemez. Dis kabugunu

acmaya basladikga anlar ki disi ile i¢i ¢ok farkli. Deyimler de
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dilimizde gelincik tomurcugu gibidir: anlamini bilirsen anlatmak
istedigini anlarsin.

Ornegin etekleri tutusmak deyimini duymayan biri
anlamini gergcek anlamdaki etekten bahsediyor olarak dusunur.

Oysaki anlami telaslanmak demektir.

Atasozleri

Atasoézleri, Tiurkgenin kaliplasmis s6z gruplarn iginde
onemli bir yere sahiptir. Atasdzleri ait olduklari toplumun yasayis
tarzi, gelenek, gorenek, orf ve Aadetleri, olaylar karsisinda
takindiklarnt tutumlar, inanclari, genel davranis Ooruntuleri,
dislinme potansiyelleri, elestiri kabiliyeti, dili kullanma becerisi,
imge dunyasinin genisligi, hadiseler hakkinda akil yuritme
becerisi ve niuktedanligi hakkinda birgok bilgi verir (Aksoy, 1995;
Mieder, 2010).

“Atalarimizin, uzun denemelere dayanan yargilarini, genel
kural, bilgece duslince ya da 68Ut olarak dusturlastiran, kiltirel
birliktelik ve sosyal olarak bir arada yasama ilkelerine donustliren
ve kaliplasmis sekilleri bulunan, sosyal ve kulturel olarak
benimsenmis ve mesruiyeti tartismasiz kabul goéren 6zlu
sozlerdir.” (Cobanoglu, 2004: 15).

insanlarin uzun gézlem ve tecriibeler sonunda vardiklari
yargilari hikmetli distnce, 6gut ve érneklemeler yolu ile veren;
birgogu mecazi anlam tasiyan, yuzyillarin olusturdugu bigimle

kaliplasmis bulunan, daha ¢ok sézlu gelenek icinde kusaktan
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kusaga gecerek yasayan; anonim nitelikte 6zlU sozlere atasozi
denir (Turk Dili Edebiyati Ansiklopedisi,1977).

Atas6zu genel bir adlandirmadir. Bunun igerisinde
darbimeseller ve deyimler (tabirler) yer alir. Atasdzu cesitli
bigcimleriyle her seyden d&nce bir yargl icerir. Darbimesel
tamlamasinin eskiligi ve bunun yeni kusaklar icin artik ¢ok
yabanci bir “Farisi tamlama” haline gelmis olmasi dolayisiyla
yargl iceren sozlere “atasdzi” denmesi ve bunlarin diginda
kalanlarin da deyim adiyla adlandirilmasi dogru olur. Fakat
deyimlerin de atalardan gelen bir miras oldugu unutulmamaudir
(Aksoy,1988).

Kolektif bilincin Grind, yansiticisi ve taslyicisi olan
atasozleri topluma ve bireylere yol gosterir, ortak anlamlar
dlinyasi temin eder ve bu ortak anlamlar diinyasindan hareketle

algilama ve ¢ikarimlar yapma yetisi kazandirir (Biray 2016).

Atasézlerinin Ozellikleri
1. Anonimdir yani soyleyeni bilinmemektedir. Halkin ortak
malidir. Halkin yasadig ve tekrarlanan olaylar karsisinda
gecmiste soyledigi ve aktarilarak glinumuze kadar gelen sozlerdir.
2. Atasozleri kaliplasmis so6z obekleridir. Kaliplasmis
olmasindan dolay! atas6zinu olusturan sdzcukler yerine bagka
sbzcukler getiremeyiz ve s6zcuk sirasinda degisiklik yapamayiz.
“Dost kara giinde belli olur.” atas6zunde “kara” s6zcUugu

yerine es anlami olan “siyah” s6zcuginu getiremeyiz.
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Atasozlerinde gorulen diger bir 6zellik de yabanci asilli
kelimelerin varligidir. Kullanilan bu yabanci kelimelerin meydana
gelen kultur degismelerine bagli olarak ya okumus kimselerin
etkisiyle yerlestigi ya da bu yabanci kelimelerin halk diline girip
gunluk dilin kelimeleriyle karisip kaynastigi sdylenebilir (Oy, 1972:
82). Bir bagka ifadeyle atasotzlerinde yer alan kelimelerin
seciminde ve cimledeki yerlerini bulmalarinda genis bir halk
kitlesinin yuzyillarca suren zevki ve sagduyusu so6z sahibidir.
Bunlari atip es anlamulariyla bile olsa bagka kelime kullanilamaz.
Boyle yapilirsa s6z, atasozu olmaktan gikar, etkisini, gizelligini ve
glcunu kaybeder. “S6z giimdisse sukat altindir.” sézunu, “So6z
gumusse susmak altindir.” bigiminde sdyleyemeyiz (Oy, 1972:
82).

3. Atasozlerinin gogunlugu mecaz anlaml sdzcuklerden
olusmustur.

Ayagini yorganina gore uzat: Harcamalarini gelirine gore
ayarlamak.

Goruldugu gibi burada atas6zuni olusturan soézcuklerin
mecaz anlaml kullanilmigtir.

Mum dibine isik vermez.

4.Atasozleri bazen de gergcek anlamli s6zcuklerden olusur.

Bugiiniin isini yarina birakma.
Ataso6zunu olusturan sozcukler gergek anlamudir.
5. Atas6zu kesin bir yargi bildirir. Bu yuzden cumle olmak

zorundadir.
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Acele ise seytan karisir.

Bazi atasdzlerinde birden fazla yargi bildiren sézcuk vardir.

Az soyle, cok dinle.

Burada “soylemek” ve “dinlemek” soézcukleri yargi
bildirmektedir.

Kesin yargi bildiren “karigsmak” eylemi kullanilmistir ve
cumle seklinde olugmustur.

6.Atasozleri az s6zcukle ¢gok anlam ifade eder. Gereksiz
s6zcuklere yer verilmez.

Dost aci soyler.

7. Aynianlamli atasozleri vardir.

Kérle yatan sasi kalkar = Uziim iiziime baka baka

kararir.
8.AtasoOzlerinde benzetmelerden yararlanilir.

S6z giimiisse sikdat altindir. (Benzeyen: so6z/sukat,

benzetilen: gimus/altin)

Atasoézleri ve Deyimlerin Ortak Ozellikleri

1. Toplumu olusturan insanlar tarafindan ¢ok eski
zamanlarda séylenmis ve gliniimiize kadar gelmistir. ilk sdyleyeni
bilinmemekte yani anonimdir.

2. Kisa ve ozlu sozler igerdigi icin az sdzcukle gok sey

anlatir.

3. Kaliplasmis sozlerden olusurlar. Herhangi bir degisiklige

(s6zcuk gikarmak, ilave etmek) ugramaz.
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4. Cogunluk olarak mecaz anlam tasir. Az sayida gergek
anlam da tasiyabilir.

Butlin bu ozelliklerinin yaninda deyim ve atasozlerinde
toplumdaki herkes tarafindan kabul goérmeyen birtakim
dustnceleri ifade eden “olumsuz yargili atasoOzleri” veya bir
milleti, bir nesneyi, bir hayvani kétuleyici, onlari kiguk dusurucu
birtakim yargilari ifade eden sozler de bulunabilmektedir. Fakat
atasozlerinin 6zellikleri iyi tahlil edilir ve bu 6zellikler g6z 6nline
alinirsa, olumsuz yargl igerdigi sanilan pek g¢ok so6zln yanlis
yorumlandigl veya gercekten menfi bir yarglyi anlatmadig;
bununla Dbirlikte gerek kullanimda gerekse algilayis ve
degerlendirmedeki yanlislarinin bazi deyim ve atasozleri igin
zaman zaman boyle bir diglince olusturdugu anlasilmaktadir

(Ustliner, 2002: 35).

Atasozleriile Deyimler Arasindaki Farklar
1. Atasozlerinde kesin yargl olmali yani cimle seklinde,
deyimler cogunlukla s6z grubu seklindedir:

Dilin kemigi yok. (ataso6zu) kesin vyargl var, cimle
seklindedir.

Kendine gelmek (deyim) kesin yargl yok, ciumle seklinde
degildir.

2. Atasozleri genis bir zaman dilimini kapsar ve herkes icin

gecerli niteliktedir. Deyimler ise o anki durum ve deyimi
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soyleyen kisi veya soylenen kisi ya da kisiler i¢cin gegerli

oldugu zamanlarda soylenir.

“Demir tavinda doviilir.” s6zi tum zamanlarn kapsar ve

herkes igin sdylenir.

“Goziine girmek” deyimi o anki durumu igin soylenen

deyimdir.

3.Atasozleri ders, 6gut niteligindedir. Deyimler ders verme

amaci yoktur.

“Yalniz tas duvar olmaz.” ders verir.

“Burnundan kil aldirmamak” ders vermez sadece o ana

mahsus soylenmistir.

Atasozlerinin Derslerde Kullanimi

Tiirkce programinda “Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek,
kurallarini sezdirmek; onlar, Tirkgeyi gelisim slreci iginde
bilingle, 6zenle ve guvenle kullanmaya ydneltmek” kazanimi
dogrultusunda metinleri isleyerek Turkgeyi sevdirmeye galisiriz.

Turkge derslerinde atasozlerini, kisa ve etkili anlamlar
icermesi sebebiyle siklikla kullanarak 6grencilerin zihinlerinde yer
etmesine olanak taniriz.

Ogrencilere atasozlerinin anlamsal ozelliklerini
kavratabilmek icin farkli etkinliklerden ve ydntemlerden
yararlaniyoruz. Bunlardan bazilari soyledir:

» Adam Asmaca oyunu,

» Canlandirma
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Gorsellestirme
Dlz anlatim
Sessiz sinema
Tahmin Etme

S6zIlUuk Olugturma

YV V V V VYV V

Metin Tamamlama
» Eslestirme

Ogrenci konununigine ne kadar gok dahil edilirse o konuyu
daha iyi anlar. O ylzden derslerde 06grencileri etkin kilacak
uygulamalan sikca kullanarak atasoézlerini kalici 6grenmeleri
saglanir.

C)gretmenlerin derslerde kullandiklari atasozleri,
O8rencilerin yalnizca s6zcik dagarcigini gelistirmekle kalmaz,
ayni zamanda o dilin guzelliklerini ve anlatimdaki guclu
Ozelliklerini de kesfetmelerini saglar. Dilsel ve soyut dusiinme
becerilerinin gelismesi icin atasdzleri dnemli bir rol oynar.
Atasozlerini mecaz anlaml kelimeleri igerdiginden soyut zekayi
gelistirmesindeki roli buyuktlr. Soyut dusunebilen 68rencinin
problem ¢6zme yetenegi akranlarina gére her zaman daha ileride
olacaktir.

Ayrica toplumdaki ahlaki kurallarin ogrencilere
benimsetebilmesinde de atasdzlerinden faydalanabiliriz. Ahlaki
degerleri konu alan cok fazla atasdziine sahibiz. Ogrenci

atasodzlerini kullanmayi aliskanlik haline getirebilirse gelecekte de
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bu koklu dil varliklarimizin unutulmamasini ve sonraki kusaklara

da aktarimini saglamis oluruz.

Sonug¢

“Sozlu ve yazili Tirk ve diinya kultur Grtnleri yoluyla, Turk
kaltirint tanima ve kazanmalarinda Turk yurdunu ve ulusunu,
dogayi, hayati, insanligi sevmelerinde vyardimci olmak”
kazanimindan dayola ¢ikarak diyebiliriz ki: Atasozlerive deyimler,
kultlrel degerlerimizi 6gretebilmek ve yeni nesillere aktarabilmek
icin bizim vazgecilmez dil varliklarimizdir. Gegcmisten suregelen
ve kaltirimuzde var olan bu kaliplasmis yapilar, 6grencinin dil
gelisiminin yani sira Turkgenin sahip oldugu Turk kaltirinin de
ogrenilmesini  saglar. Kdiltirel mirasimizin  aktarilmasinda
atasozlerinin  kopri  vazifesinde  oldugunu  aklimizdan
cikarmamaliyiz.

Ogretmenler, 6grencilerin bu kaliplasmis séz gruplarini
sadece derslerde degil, gliinlik yasamda da kullanmalari igin
onculik etmelidir. Kimi zaman derste 6gretmek icin blylk emek
sarf ettigimiz ¢cogu davranisi, kisacik tenefflislerde 6grencilerle
sohbet ederken daha etkili bir sekilde 6grenciye kazandirabiliriz.
Bu kisa ama etkili sohbetler 68rencinin derse karsi olumsuz
tutumunu ortadan kaldirir.

Okuma, dinleme, yazma ve anlama ¢alismalarinda deyim
ve atasOzlerinden yararlanmaliyiz. Okuduklari metinlerin ana

fikrine uygun atasdzlerini bulmalarini, metindeki durumlar igin
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uygun deyim kullanmasini isteyerek onlarin zihinlerini kisa ve
etkili cevaplara yonlendirebiliriz.

Farkli metin tdrleriyle ilgili yazi calismalarinda deyim ve
atasozunu kullanmaya tesvik edebiliriz. Belirlenen konuda
ogrencilerin  sectikleri deyimler belirlenerek, deyimleri
kullanabilecekleri siir, hikdye, ani ve deneme tlrinde yazi
calismalari istenebilir.

Derste verilen 6devi ge¢ yapan bir 6grenciye “Neden
vaktinde yapmadin?” diye sormak yerine “Gegti Bor’un pazari sir
esegini Nigde’ye.” (is isten gecti artik, firsati kacirdin.) deyimini
kullandigimizda hem deyimi 6gretmis hem de glizel bir dille
uyarida bulunmus oluruz.

Ogrencilerimize dili islevsel kullanma bakimindan daima
dogru rehberlik etmek igin gayret gostermeliyiz. “Tatli dil yilani
deliginden ¢ikanir” diyen atalarimiz bize tatl dilli olmayi
ogutlemistir. Biz 6gretmenler de atalarimizin 6gltlerini hem
kendimiz benimsemeli hem de 68rencilerimize benimsetmeliyiz.

Yilicerisinde okunabilecek tavsiye kitap listesine deyim ve
atasozlerinin hikayelerinin oldugu kitaplari ve bu s6z gruplarini
etkili kullanan yazarlari mutlaka tavsiye etmeliyiz.

Turkge dilinin sahip oldugu guzellikler atalarimizdan
aldigimiz ve gelecek kusaklara da miras olarak birakacagimiz en
onemli kattar varligimizdir. Dilimizin zenginliklerini yeterince
kavrayamaz ve etkili kullanamazsak bu sorumlulugu yerine

getirmemis oluruz. Bu anlamda en buyuk gorev yine biz
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dgretmenlere diismektedir. Oyle ki 6gretmenler gelecege isik

tutmayi higbir zaman birakmayacaktir.
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iNGILiZCE YOLCULUGUM

Meltem AKOL
“Baska bir dili bilmek, ikinci bir ruha sahip olmaktir.”

Charlemagne

Bu yazimda, ingilizce 6gretiminin dnemine deginirken
neden ingilizce ya da bir yabanci dil 6grenmemiz gerektigini,
neden ingilizce 6gretmeni olmayi sectigimi, beni bu alanda neyin
motive ettigini, karsilasugim zorluklari ve bu zorluklarin
Ustesinden nasil geldigimi anlatacagim. Ayrica ingilizce
o68retmenligi meslegimin bana kazandirdiklarini, Turkiye'deki Milli
Egitim okullarinda Iingilizce egitiminin geldigi noktay ve gelisen
teknoloji ile sinirlari kalkan hem online hem de fiziksel olarak
birbirlerine surekli etkilesimde bulunan insanlarin sayisinin
artmasiyla ingilizce 6grenme ihtiyacinin nasil giderek arttigini

anlatacagim.

ingilizce 6gretmeni olarak derse girdigimde ilk hedefim;
ogrencilerin ¢gekingen, merakli bakislari kargisinda onlara neden
ingilizce 6gretmelerinin gerektigini anlatirim. Onlara DNA onarimi
ve kanser aragtirmalari alanindaki 6nemli katkilariyla 2015 Nobel
Kimya Odiilinii kazanan Aziz Sancar’l; beyin ve omurilik
hastaliklarinin  tedavisinde mikroskobik beyin cerrahisini
gelistirerek bir devrim yaratan dlnya capinda ¢ok sayida odul

alan ve sayisiz uluslararasi konferansa katilan Prof. Dr. Gazi
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Yasargil’i; huicresel biyoloji ve genetik hastaliklarin tedavisi
Uzerine yaptigl galismalariyla taninan ve uluslararasi bilimsel
dergilerde birgcok makalesi yayimlanan Tirk Bilim insani Tilay
Adalr’y;; Barcelona ve Atletico Madrid gibi buyuk kullplerde
oynamis Turk futbolunu global alanda temsil etmis Arda Turan’s;
muzik kariyerinde sayisiz 6dul kazanan, Tirk klasik muzigini
uluslararasi platformlarda tanitan, Bati ve Turk mdazigini
harmanlayan besteleriyle dikkat geken Unlii Piyanist besteci Fazil
Say’i; vicuda giyilebilen, enerji Ureten cihazlar tasarlayarak saglik
ve teknoloji alanindaki inovatif ¢ozimleriyle dikkat ceken,
dlinyaca taninan bilim kadini Canan Dagdeviren’i ve birgok
basariliinsani, Tark kaltaranu, bilimini, sanatini ve sporunu diinya
capinda temsil etmelerini ve bu buyuk basarilarn elde etmis bu
insanlarin hepsinin Ingilizce bildiklerini, béylelikle birgok
teknoloji, muhendislik veya bilimsel arastirma alanindaki
gelismeleri, en giincel ve kaliteli bilgiye ingilizce ile takip edip

ulasabildiklerini anlatirrm. (OpenAl, 2025)

Ulu Onderimiz Mustafa Kemal Atatiirk’iin de okudugu
okullardan ve almis oldugu derslerden dolayl Rusca, ingilizce,
Fransizca, Farsga, Bulgarca, Almanca ve Arapga bildiginden
bahsederim. Turkge dili dahil, sekiz dil bildigini anlatirrm. Béylece
dunya liderleri ile etkili iletisim kurabilmis, Bati’daki bilimsel
gelismeleri takip ederek modern bir devlet kurma yolunda dogru

stratejiler gelistirebilmistir. Batili ddsundrlerin  eserlerinden
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faydalanarak kendi ideolojisini sekillendirebilmistir. Dulnya
cocuklarina 0Ozellikle Turk o6grencilere verilebilecek en bulyuk

ornek oldugunu dusuntyorum.

ingilizce bilmenin ayrica kariyer firsatlarini artirdigini,
buyuk sirketlerde veya uluslararasi firmalarda ¢alisabilmek igin
ingilizce bilmenin en biylk avantajlarindan biri oldugunu ben
degil, O6grenciler kendi g¢evrelerinden tanidiklari insanlarin
hayatlarindan bahsederek anlatirlar. Onlara ingilizcenin sadece
bir dil degil, diinyayi kesfetmenin bir anahtari oldugunu soylerim.
Gunumuzde egitim, is ve sosyal hayatin buytk bir kisminin
ingilizce etrafinda sekillendigini séylerim. ingilizce bilmezlerse
dlinyadaki en buytk firsatlardan mahrum kalmis olacaklarindan
bahsederim. ingilizce ile dinyanin dért bir yanindaki insanlarla
iletisim kurma olanagi elde edeceklerini ve farkli kilturleri daha
iyi anlayip global bir insan olabileceklerini séylerim. Eglence
diinyasinda da ingilizcenin dinyaca unli filmleri, miizikleri ve
kitaplari orijinal dilinde deneyimleme firsati sundugunu anlatirim.
Ogrencilerin kulak kesildikleri an ise onlara istedikleri Giniversiteyi
kazanmak veya yurtdisinda egitim almak istedikleri takdirde
ingilizce bilmenin bir zorunluluk oldugunu ¢iinkii birgok tiniversite
ve egitim programinin ingilizce dilinde sunuldugunu anlattigim
andir. Ayrica egitimde ingilizce bilmenin birgok imkani éniimiize

sundugunu, ders kitaplari, arastirmalar ve kaynaklar konusunda
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buyiik bir kolaylik sagladigini, en giincel ve kaliteli bilgiye ingilizce

ile ulasabilecegini anlatirim.

Kisacasi ingilizce 6grenmenin 6grencinin sadece okulda
degil, hayatinin her alaninda kisiyi gicli kilacak bir yetenek
oldugunu hem kisisel gelisimini hem de profesyonel hayatta daha
buytk adimlar atmayl saglayacagini anlattigim bu buyuk
motivasyon konusmamdan sonra: “Neden ingilizce?” sorusu ile

karsilasirim.

“Neden herkes ingilizce 6grenmeli, neden herkes Tiirkce
dgrenmiyor?” sorusu ile hep karsilasirnm. Eee, ne de olsa ingilizce
ya da herhangi bir dil 68renmek zor geliyor 6grencilere. “Neden
bizim dilimiz global dil olmadi da ingilizce global bir dil oldu?
Keske dunya dili Turkge olsaydi da biz bu kadar zahmete
girmeseydik!” der, 6grenciler. Oysa onlar yeni bir dil 68renmenin
sadece bir dil 6grenmek degil, o kultlrli kesfetmenin bir anahtari
oldugunu anlamiyorlar. Kisaca neden ingilizcenin global bir dil
oldugundan bahsetmem elzemdir. 18 ve 19. yuzyillarda
ingiltere'nin diinya capindaki kolonilerinin ingilizceyi birgok
bolgeye yaydigindan, ardindan 20. yluzyilda Amerika Birlesik
Devletleri'nin ekonomik ve kiiltiirel giicii ile ingilizcenin kiiresel dil
olmasinda o6nemli bir rol oynadigindan bahsederim. Sanayi
Devrimi ve ardindan gelen bilimsel ve teknolojik gelismelerin

gogunlukla ingiltere ve ABD’de gergeklestigi icin ingilizce bilimsel
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iletisimin dili haline geldigini, Hollywood’un da dlinya ¢apindaki
film endustrisi, miizik ve pop kiltiriin etkisi ile ingilizcenin daha
dayayilmasina katkida bulundugundan bahsederim. Globallesen
diinyaile is diinyasinda ve ticarette de ingilizcenin ortak dil olarak
kabul edilmesinin onun kiresel iletisimdeki rolinu artirdigini ve

onemini anlatinm ki 6grenci neden bu dili 6grenecegini bilsin.

Kisacasi, ingilizce 6grenmek hem bireysel hem de
profesyonel olarak birgok avantaj saglar. Kiresel bir diinyada
daha giclii olmak icin ingilizce buyik bir kapidir! ingilizce
o08renmek, kiresel diinyada daha fazla firsat sunan 6nemli bir
beceridir. Diinya gapinda en yaygin kullanilan dil olan ingilizce;
uluslararasi iletisim, seyahat, egitim ve kariyer firsatlari agisindan
buyuk bir avantaj saglar. Birgok prestijli Gniversite ve akademik
kaynak ingilizce olarak erisilebilir, bu da egitimde daha fazla firsat
yaratir. is diinyasinda ise ingilizce, daha iyi is olanaklari ve yiiksek
maaslar anlamina gelebilir. Ayrica teknoloji, internet ve eglence
sektorlerinde de ingilizce biyiik bir rol oynar. Film, miizik, kitaplar
ve oyunlar gibi kiltiirel zenginliklere erisim saglamak igin ingilizce
bilmek énemlidir. Sonug olarak ingilizce dégrenmek sadece dil
bilgisi kazanmakla kalmaz, ayni zamanda kisisel gelisim ve
o0zglven kazanmaniza yardimci olur, diinya ¢apinda daha genis
bir bakis acisi kazandirir. Ogrenene bu kadar kazanim veren,
onimuze bu kadar olanaklar sunan bir dersi 6grenmek

istememek, sevmemek, ¢abalamamak olmaz sanirnm. Ancak

205



Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde ingilizce 6gretimi hem
ogretmenler hem de 06grenciler igin bir dizi engel ve zorluk

icermektedir.

ingilizce O8retimi; ana dilimizle olan dilsel farklliklar,
kultirel engeller, ingilizcenin telaffuzunun ve yazilisinin tam
uyumlu olmamasi, kelimelerin baglama gore degisen anlamlari
ve Ingilizcedeki deyimler, atasézleri ve glnliik ifadelerin,
kelimelerin gercek anlamlarindan ¢ok farkliolmasi gibi sebeplerle
bazen 06g8renciler igin zorlayici olabiliyor. Ayrica 06grencilerin
ingilizceyi giinliik hayatta cok fazla kullanma sansinin olmamasi
da 0Ogrenme surecini zorlagtirmaktadir. Peki, bu zorluklarin
Ustesinden nasil gelinebilir ve ingilizce 6gretimi nasil daha verimli
hale getirilebilir? Basit: Severek, eglenerek, isteyerek, ylksek
motivasyonla derslere katiip, gevremizi Ingilizce ile

zenginlestirerek...
ingilizce Ogretim Yontemleri

Sizlere biraz da Ingilizce o6gretim yodntemlerinden
bahsederek oOgrencilerin nasil severek, eglenerek, isteyerek,
yiiksek motivasyonla derslere katilip gevrelerini ingilizce ile
zenginlestirerek en iyi, etkin ve katili sekilde ingilizce 6gretebiliriz
konusundan bahsetmek istiyorum.

iletisimsel yaklasimda (Communicative Approach), dilin

bir iletisim araci olarak kullanilmasi hedeflenir ve bu nedenle
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ogrencilerin aktif katiimini tesvik eden etkinlikler 6n plandadir.
Gergek hayat senaryolarina dayali konusma aktiviteleri, rol
yapma (role-playing) ve grup calismalari, 68rencilerin dilidogal bir
sekilde kullanmasini saglar. Hata yapmaktan c¢ekinmeden
konusmalar tesvik edilerek akiciigin dogruluktan daha 6énemli
oldugu vurgulanir. Bilgi boslugu etkinlikleri, hizlandirilmis
konusma aktiviteleri (speed dating), tartismalar ve hikaye
tamamlama gibi tekniklerle 6grenciler, dili glinlik hayat
baglaminda kullanarak 6grenme surecini daha etkili ve keyifli hale
getirirler. Bu sayede, dil 68renimi sadece kurallarin ezberlendigi

bir stireg olmaktan ¢ikip aktif ve dinamik bir deneyime dénusur.

Oyun temelli 6grenme (Game-Based Learning), cocuklar
ve gengler i¢in dil 6grenimini daha eglenceli ve motive edici hale
getiren etkili bir yontemdir. Kelime oyunlari (Scrabble, Tabu, Word
Association) sayesinde 06grenciler, yeni kelimeleri dogal bir
baglam iginde 6grenirken rekabet ortami onlarin ilgisini canli
tutar. Kahoot ve Quizizz gibi gevrimigi quizler hem kelime bilgisini
pekistirmeye hem de 68renme slrecini interaktif hale getirmeye
yardimci olur. Gelisen teknolojinin sundugu ve sunacagi akill
uygulamalar ile ve degisen ve gelisen teknolojiye ayak uyduran
inovatif 6gretmenlerle 6grenciler daha ¢cok oyun temelli 6grenme
etkinliklerine ulagilabilmektedir. Ayrica drama ve tiyatro oyunlari,
ogrencilerin dili yaratici bir sekilde kullanmasini saglayarak hem

akiciigr hem de Ozguveni artinr. Oyun tabanli etkinlikler,
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ogrencileri dil 6grenme surecine aktif olarak dahil ederken, dili

eglenceli ve kalici bir gekilde 6grenmelerine katkida bulunur.

Gorev tabanli 6grenme (Task-Based Learning-TBL),
ogrencilerin dili aktif bir sekilde kullanarak belirli bir gorevi veya
projeyi tamamlamalarini saglayan etkili bir yontemdir. Bu
yaklasimda 6grenciler dil bilgisi kurallarini ezberlemek yerine,
gercek hayatla baglantili gorevler lzerinde galigarak dili dogal bir
sekilde o&grenirler. inovatif &gretmenlerin  &grencileri ile
katildiklart eTwinning projeleri ile bu tarz 6grenme ortamlari
yaratirlar. Ayrica bir seyahat plani hazirlayip sunum yapmak, bir
restoran menusu olusturup canlandirma yapmak veya bir sosyal
medya gonderisi ya da blog yazisi yazmak gibi gorevler,
o0grencilerin hem yaratici duasunmesini hem de dili anlaml
baglamlarda kullanmasini destekler. Bu tiir etkinlikler, 68renmeyi
daha eglenceli ve kalici hale getirirken 6grencilerin problem

¢6zme ve iletisim becerilerini gelistirmelerine de yardimci olur.

icerik ve Dil Entegreli Ogrenme (CLIL), 6grencilerin yabanci
dili dogal bir baglamda 06grenmelerini saglayan etkili bir
yaklasimdir. Bu yontemde matematik, fen bilimleri, tarih gibi
dersler yabanci dilde islenerek o6grencilerin hem akademik
bilgilerini gelistirmeleri hem de dili gergek hayat baglaminda
kullanmalari saglanir. Ornegin, fen dersinde basit deneyler

yaparak bilimsel terimleri 68renmek veya tarih dersinde énemli
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olaylar ingilizce tartismak, dilin ezberden ziyade anlamli bir
sekilde 6grenilmesine yardimci olur. CLIL yontemi, 6grencilerin
elestirel dustinme becerilerini gelistirirken ayni zamanda hedef

dili daha bilingli ve akici kullanmalarina olanak tanir.

Ters-yuz 68renme (Flipped Classroom) yontemi,
ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglayarak sinif igci zamani
daha verimli ve etkilesimli hale getiren bir yaklasimdir. Bu
yontemde 0Ogrencilere ders oncesinde kisa videolar, okuma
metinleri veya interaktif materyaller verilerek temel bilgileri
o0g8renmeleri saglanir. Boylece sinifta Ogretmen, geleneksel
anlatim yerine tartismalar, grup ¢alismalari ve problem ¢dézme
gibi etkinliklerle 68rencilerin dili aktif kullanmasina odaklanabilir.
Ogrenciler, sinifta daha fazla pratik yapma firsati bulduklari icin
dili anlaml bir baglamda kullanarak 06grenme surecini
pekistirirler. Bu yontem, 6grenci merkezli bir 6grenme ortami
olusturmanin yani sira bireysel 6grenme hizina da uyum
saglayarak her Ogrencinin slrece daha etkili bir sekilde

katilmasina olanak tanir.
Dijital Araclar

Dijital araglarin kullanimi, yabanci dil 6grenme surecini
daha etkilesimli ve 6grencilerin ilgi alanlarina uygun hale getiren
onemli bir yontemdir. Kelime pratigi icin Duolingo, Memrise ve

Quizlet gibi uygulamalar, oyunlastirilmis yapilariyla 6grenmeyi
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daha eglenceli kilar. Dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek
icin YouTube, Netflix ve TED Talks gibi platformlar, 6grencilere
dogal dil kullanimiyla hazirlanan igerikler sunarak onlarin telaffuz
ve anlama becerilerini ilerletmelerine yardimci olur. Ayrica,
Padlet, Jamboard ve Mentimeter gibi dijital araglar, 68rencilerin
yazili olarak dusulncelerini paylasmalarini saglayarak interaktif
yazma ve tartisma etkinlikleri icin etkili bir ortam olusturur. Bu
dijital kaynaklar, o6grencilerin dili daha aktif kullanmalarini
saglayarak 0grenme strecini hem bireysel hem de sinif iginde

daha verimli hale getirir.

Dijital ortamlar, ingilizce konusma pratigi yapmak ve dili
gercek baglamlarda kullanmak igin 6g8rencilere buyuk firsatlar
sunar. ingilizce; konusma kuliipleri, Zoom, Skype ve Discord gibi
platformlar araciligiyla sanal ortamda gergeklestirilebilir. Boylece
O0grenciler dinyanin dort bir yanindaki kisilerle iletisim kurarak
pratik yapabilirler. Ayrica dil degisim uygulamalar (Tandem,
HelloTalk gibi) sayesinde dgrenciler, anadili ingilizce olan kisilerle
birebir konugma firsati bulup gunluk ifadeleri dogal bir sekilde
o08renebilirler. Dijital ortamlar, 68rencilere yapay zeka destekli
konusma asistanlari, interaktif oyunlar ve sanal gercgeklik tabanli
o6grenme deneyimleri sunarak dil becerilerini gelistirmede esnek
ve kisisellestirilmis bir yol saglar. ChatGPT, Google Board ve
DeeplL gibi yapay zeké tabanli sohbet botlar, 6grencilere anlik

geri bildirim saglayarak konusma becerilerini gelistirmelerine
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yardimci olur. Ayrica, Elsa Speak, SpeakPal ve Cambly gibi
uygulamalar telaffuz ve akiciligl artirmaya yonelik 6zel egzersizler
sunarken, anadili Ingilizce olan egitmenlerle birebir ders yapma
imkéni da sunar. Yapay zekd destekli konusma asistanlari,
o6grencilerin hata yapma korkusu olmadan 06zglvenle pratik
yapmalarini saglarken kelime dagarciklarini genisletmelerine ve
dogru dil yapilarini 6grenmelerine de katkida bulunur. Bu
teknolojiler; o0grencilerin bireysel ihtiyacglarina gore
kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimi sunarak ingilizce
konusma pratigini daha erigilebilir, eglenceli ve verimli hale
getirir. Bu sayede 6grenciler; ingilizceyi yalnizca derslerde degil,
gunluk hayatlarinda da aktif olarak kullanarak daha etkili bir

sekilde 6grenebilirler.

Ogrenci merkezli ve kisisellestirilmis 6grenme yaklasimi,
her 6grencinin farkli 6grenme tarzina uygun yontemler kullanarak
dil 68renme surecini daha etkili hale getirmeyi amaglar. Gorsel
ogrenenler igin infografikler, videolar ve zihin haritalarn gibi
materyaller sunulurken isitsel 68renenler igin podcastler, sarkilar
ve hikdye anlatimlari etkili olabilir. Kinestetik 6grenenler ise
hareketli aktiviteler, rol yapma oyunlari ve kelime kartlariyla
ogrenme surecine daha aktif katilabilirler. Dijital 6grenme
ortamlari da bu slreci destekleyerek 6grencilerin bireysel
hizlarina uygun olarak galismalarina olanak tanir. Etkilesimli

uygulamalar, oyunlastirilmis dil 6grenme platformlar ve sanal
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siniflar, 6grencilerin kendi 6grenme stillerine uygun icgeriklere
erigmelerini saglayarak dil 6grenimini daha kisisel ve verimli hale
getirir. (Yabanci dil 6g8renme vyaklagimlar ile ilgili genel

bilgilendirme OpenAl, 2025’ten yardim alinarak hazirlanmigtir.)

Turkiye’de 80-90’L1 yillarda Milli Egitim okullarinda
uygulanan ingilizce mifredatina gére egitim almis biriyim.
Ortaokul egitimim her cocuk gibi bir devlet okulunda her
O08rencinin  sahip olabildigi imkan c¢ergevesinde gegti.
Okulumuzda tiim Ingilizce 6gretmenlerinin ortak kullanimina
aclk, ortada bir televizyonu olan, her 6grenci icin cam bolmelerle
ayrilmis, kulakliklari bulunan bir ingilizce laboratuvar odasi vardi.
Ogretmenler kendi aralarinda anlasarak sira ile 6grencilerini bu
sinifa alirlardi. Farkli bir sinif ortamina girmek, orada ingilizce
metinler dinlemek, bir seyler seyretmek bizler igcin bir eglence
sebebiydi. Tabi siniftaki 6grenci sayilari ile 6grenciler igin ayrilmis
bolimlerin sayisi birbirini tutmayinca bir bélmeye 2 ya da 3
o6grenci duser, yapilan dinleme etkinliginin etkisi de maalesef
asgaride kalirdi. Bu sebeple ¢ yil sliren ortaokul egitimim
boyunca bizim sinifimizin ingilizce laboratuvarina yalnizca 4 ya da
5 kez girdigimi hatiriyorum. Gunumuzun gelismis teknolojisi ve
surekli buyldyen dijital dunyasiyla kiyasladigimda aslinda
imkansizliklar igcinde 6grenmeye calisan, sadece elindeki tek
kitaba ve 6gretmenine guvenen, 6gretmeninin soylediklerini dort

elle sarilan, uygulayan, kendi ¢cabalariyla dil 68renmeye calisan
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bir 6grenci toplulugu hatirliyorum. Simdiki 6grencilerin sahip
oldugu genis imkanlari dislntnce ve bu yillarla kiyaslayinca o
zamanlar ¢ok caliskan, cabalayan, ¢ok basarili bir nesil
oldugumuzu daha iyi fark ediyorum. Bizler, kara onluklerimizi
giyip beyaz yakalarimizi takip basariya ulagsmak igin buyuk bir

Ozveriyle galigtyorduk.

Lise siralarindayken sinifimizda bize kargidan kara ekrani
ile bakan bir televizyonumuz ve bir DVD oynaticimiz vardi. Ancak
dolabin iginde hazine varmig gibi saklanir ve nadiren acilirdi.
Acildigindaise bliylk bir merakla seyrederdik. Bu liikse de sadece
Anadolu sinifi olarak bizler sahiptik. Duz veya ticaret liseli diye
tabir edilen 06g8renciler siniflarimiza ve bizlere imrenerek
bakarlardi. Bizler farkliydik. Cunku biz hazirlik sinifinda Oxford
kitaplari ile haftada yirmi saat ingilizce 6greniyorduk. Havaliydik...
O siyah ekran acildiginda DVD oynaticiya sadece 6gretmende
olan -muhtemelen de aldigimiz Oxford kitaplarla beraber
ingiltere’den gonderilen- i¢ dért kasetten biri olan DVD kaset
konulur, oOylece 06grenmeye calistigimiz dilin kdltardnd
kesfetmeye, o dili konusan ingilizleri seyretmeye, dinlemeye
baslardik. Bazi gunlerde de 06gretmenimiz bize Anadolu
Universitesi Ogretim Gorevlisi Profesor Doktor Ziilal Balpinar ve
Michael Smith’in TRT 2 kanalinda yayinlanan ingilizce egitimi
veren derslerini seyretmemiz igin televizyonu agardi. Onlar

sayesinde yepyeni dunyalar kesfederdik. Ancak bu bizim igin
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yeterli degildi. Aksamiistii saatlerinde evde yine ayni ingilizce
egitim programlarinin tekrarini izlemek igin TRT 2 kanalinin
karsisina gegerdik. CunkU bu programlar; egitimimizi, ginimuzu
renklendiren tek seydi. O 6gretmenler, islerini ne kadar da guzel

ve eglenceli yapiyorlardi!

Biz, o ddnemde ingilizce agirlikli egitim veren bir Anadolu
Ticaret Meslek Lisesinde okudugumuz igin bu tur firsatlara
erigebiliyorduk. Sinifimiz yalnizca yirmi doért kisiden olugsuyordu.
Buglin meslegimi icra ederken az mevcutlu bir sinifta okumanin
avantajlarini, okuyamamanin dezavantajlarini ¢ok net fark
edebiliyorum. Ogrencilerle birebir ilgilenmenin, onlarin hayatina
dokunmanin ne kadar degerli oldugunu, gelisen teknoloji ve cazip
online egitim imkénlarina ragmen, her gecen gun daha iyi

anliyorum.

Lise egitimimizin sonunda geng ve meslegine yeni atanmis
o6gretmenlerin idealist galismalari, bizim de o donemde henliz
yolun basinda olan gencgler olarak onlari hayranlikla izleyen
bakislarimizla birlestiginde ortaya beklenen basarn oykuleri
cikmisti. O yillarda okulda okuyan elli 6grenciden neredeyse on
tanesi ingilizce ogretmeni olmus, digerleri ise doktor, avukat,
isletmeci, muhasebeci ya da farkli branslarda 6gretmen olarak

meslek hayatina atilmiglardi.

214



O doénemde unutamadigim anilardan biri de esi muzik
dgretmeni olan ingilizce égretmenimizle ilgiliydi. Ogretmenimiz
bir glin esini sinifa davet etti. Esi bizim i¢cin melodika ¢aldi ve bize
‘Boat on the River’ adli sarkiyl 68retmeye galisti. Bu; bizim igin
siradan bir ders degil, unutulmaz bir deneyimdi. O an sadece bir
sarki 6grenmekle kalmadik, mizikle 6grenmenin ne kadar etkili ve
eglenceli olabilecegini de kesfettik.

Sanirm ogretmen oldugum ilk senelerden beri muzikle
ilgilenmemin, Ingilizce sarkilari  &grencilerime dgretmeye
calismamin, bu konuda ¢alismalar yapmamim sebebi, bana yon
veren ilham kaynagim, bu 6gretmenlerimin bize o dénemde
yasattigl bu eglenceli 6grenme ortamiydi. Belki 'Ben ingilizce

o6gretmeni olmak istiyorum.” dememin sebebi de buydu.

2000'li yillarda meslege basladigimda 6grenciler igin evde
muzik calar teybin bagina oturur, kaseti durdurarak, geri sararak,
tekrar tekrar dinleyip sarkilarin sozlerini yazmaya c¢alisirdim.
Simdiki sarki s6zu indirme kolayligiyla kiyaslandiginda bu galisma
bir sarki igin bir iki gece surerdi. O dénemin en sevilen, dili kolay
anlasilir yavas akan dort ya da bes sarkisini ayni sekilde galisir,
o6grencilerim igin hazirlik yapardim. 1980’lerin hitleri... Nothing
Compares to You, | Just Called to Say | Love You, Let it be,
Yesterday... Sehir merkezindeki kasetgileri dolasir, bu dort sarkiyi
yukletebilecegim kaseti en uygun fiyata nerede yaptirabilecegimi

arastinir, fiyat alir, kendime 06zel bir kaset hazirlatirdim. Okul
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mudadrinin odasinda herkesin kullanimina agik olan tek
kasetgalarn o6ding alir, 6grencilere dinletip tekrar ettirerek

Ogretmeye calisirdim.

Sarkilar yoluyla 68renme slreci; duyma, sdyleme ve ritmi
hissetme gibi goklu duyusal yollarla gergeklestiginden 6grenmeyi
hem eglenceli hem de akilda kalici hale getirir. Bu yontemin en
onemli unsurlarindan biri ise 6grencilerin seviyelerine ve ilgi
alanlarina uygun sarkilarin secgilmesidir. Bu se¢imi de elimden
gelenin en iyisini yapmaya calisarak, kendi bildigim sarkilardan
secimler yaparak yapiyordum. Ne de olsa o donemlerde sorularin
cevaplarini alabildigimiz arama motorlar yoktu. Bu yontemin
etkili oldugunu, egitim kitaplarindan ya da Universite derslerinden
o08rendigimi pek soyleyemem. Clnkl ben bu konuda bir egitim
aldigimi hatirlamiyorum. Ben bu ydntemin etkili bir yontem
oldugunu, o6grencilerimle yurattigum uygulamali galigmalar

sayesinde gozlemleyerek ve deneyimleyerek 6grendim.

Yabanci dil 0Ogretiminde sarkilarin  kullanimi; etkili,
eglenceli ve motive edici bir yontem olarak 6ne gikmaktadir.
Sarkilar, 6grencilerin dili dogal akisi icinde 68renmelerine olanak
tanirken dilin ritmini ve tonlamasini kavramalarina yardimci olur.
Ayni zamanda kelime dagarcigini genisletir, telaffuz becerilerini

gelistirir ve dinleme yetilerini gu¢lendirir.
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ingilizce 6greniminde sarkilar, kelime tanima becerisini
artirirken dikkat ve odaklanmay da destekler; bu sayede isitsel
algi gelisir. Dinledigini anlama ve anlam c¢ikarma becerilerini
gelistirerek 6grencilerin cimle yapilarini daha iyi kavramalarina
katki saglar. Telaffuzun iyilesmesi ve akiciligin artmasi da

sarkilarla saglanan diger 6nemli kazanimlardir.

Sarkilar, 6grencilerin konusma cesareti kazanmalarina
yardimci olurken dilbilgisi yapilarini da dogal bir sekilde
ogrenmelerini saglar. Dulzenlenen sarki etkinlikleri, yazma
becerilerini destekleyerek 06grencilerin yaraticiliklarini ortaya
koymalarina olanak tanir. Ayni zamanda kaltarel farkUliklar
hakkinda farkindalik gelistirerek 6grencilerin dlnya gortsinu
zenginlestirir.

Derslerini bir zorunluluk olarak degil, kesfedilecek yeni bir
dunya olarak goren 6grenciler, 68renmekten zevk alir ve ardindan
basari kaginilmaz olur. Bu bakis agisi, gegmiste oldugu gibi
gunumuzde ve gelecekte de her ders igin gegerlidir. Bu anlamda
en cok ingilizcenin kesfedilecek diinyayi dniimiize sunan bir arac
olarak en keyif alinabilecek derslerden biri olmasi kaginilmazdir.
Buna ragmen cevremizde hala “O kadar ingilizce dersi aldik ama
konusamiyoruz.” diyen birgok insan var. iste tam da bu noktada
o6grenilen bilginin uygulanmasi ve devamuliginin saglanmasi 6n
plana cikiyor. Ogrenciler; siniftan giktiktan sonra égrendikleri dili

kullanabilecekleri, tekrarlayarak pekistirebilecekleri ve ingilizce
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ile sosyallesebilecekleri ortamlar bulamadiklariigin pratik yapma
sansi elde edemiyor, dolayisiyla dil egitimi sinif duvarlarinin
otesine gegemiyor.

Gelisen teknoloji ile kigulen dinyadan bahsederken
aslinda yalnizca mesafelerin kisalmasindan degil, kiltlrel
etkilesimin de artmasindan s6z ediyoruz. Son teknoloji ulagim
araglari, insanlarin farkli tGlkeler ve kultlirler arasinda seyahat
etmelerini kolaylastirirken ayni zamanda ingilizcenin ortak bir dil
olarak kullanildigl sosyal ortamlarin olusmasina da katki sagliyor.
Gunumuzde var olan sosyal iletisim aglari ve her yerden, her an
ulasilabilen yayin araclari sayesinde kiiresel dil olan ingilizcenin
onemi, kullanimi ginluk gereksinim haline gelmigtir.

Her 68rencinin mutlaka blyuk bir stresle gegirdigi sinav
yilini basarnyla atlattiktan sonra 1994-1998 yillarinda Turkiye’'nin
en iyi Universitelerinden biri olan izmir Dokuz Eylil Universitesi
ingilizce Dili Egitim Fakiltesinde egitim aldim. Universite egitim
hayatimi, bluyuk beklentiler ve merakla geldigim bu boliimde lise
yillarimdan gok farkli olmayan bir egitim ortaminda bunun da ¢ok
farkinda olmayarak tamamladim. Karsilasti§im egitimciler
arasinda Avrupa’da egitim almis ve deneyimlerini bizimle
paylasan ¢ok degerli egitimcilerimiz vardi. Hocalarimiz onlara
sunulan imkénlar dogrultusunda yaptiklar isi, iyi yapiyorlardi.
Bize aldiklan egitimleri, yasadiklari sehirleri, insanlan
anlatiyorlar, bize farkli pencereden gorus acisi kazandirmaya,

baska kulturleri tanitmaya c¢alisiyorlardi. Bolumimuzde de ¢ok
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sukur(!) ¢ok nadiren girdigimiz bir dil laboratuvarimiz vardi.
Maalesef ana dili ingilizce olan tek bir kisiyle bile karsilasmadan
Universite dil dgretmenligi egitimimi tamamladim ve ingilizce
o0gretmeni oldum.

Kisisel giriskenligim ve azmim sayesinde dershanelerde ve
ozel bir okulda 6gretmenlik yaptim. Siniflardaki projeksiyonlarla
elimizdeki materyalleri tahtaya yansitarak egitim vermeye
basladim. Artik 6gretmendim ve Oxford kitaplarinin 6gretmen
materyallerine sahiptim. Ogrencilerimin zevkle seyrettigi gizgi
film karakterleri ile zenginlestirilmis O08renme ortami sunan
CD’ler ile egitim vermeye basladim. Ozel okulda 6gretmenlik
yapmak biraz daha emek ve gaba ister. Cunku okul yéneticileri ve
veliler, verilen egitimin sonuglarini gormek ister. Bu motivasyonla
dgrencilerimle ilk tiyatro deneyimimi yasadim. Ogrencilerin
heyecani mi yoksa yeni bir 6gretmen olarak benim heyecanim mi
daha fazlaydi, bilemiyorum. Ancak onlarin bir seyleri
basarabildigini gormek, birlikte gegirdigimiz tum zamanlara ayri
bir deger katti.

2001 yiinda Milli Egitim okullarindan birine atandim. Bana
gore bir devlet okulunda olmak, 6zel bir okulda olmaktan gok da
farkli degildi. Gorevimi o ilk gunku heyecan ve sevkle yapmaya
devam ettim. Teknolojinin gelismesi ile, okulda egitim igin
siniflarda kullanabilecegimiz, yeni bir cihazimiz vardi. Tepegoz. O
zamanlarda tanistim tepegozle. Koca cihazi kucaklayip siniflara

tasiyip buldugum birkac¢ fotograf ile etkinlik yapmaya ¢alismak
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fazla emek isteyen bir isti. Ama beni zorluklar yildiramaz, pes
ettiremezdi. Neyse ki teknoloji hizla ilerliyordu.

Mufredatimiz  geregi isledigimiz konulara gore kisa
skeglerle o6grencilere rol verip oynatarak eglenceli dersler
yapmaya baslamistik. Ama “Daha farkli neler yapabiliriz?” sorusu
hep aklimda idi. Ogrencilerle daha 6énce bahsettigim mizik
calismalarini yapmaya basladik. Hep beraber blylk keyif aldik.
Bu arada okulumuzda tum siniflara projeksiyon cihazlan
takilmaya bagladi. Bu, bizler i¢in ¢ok buyuk bir nimetti. Bu
projeksiyonla beraber artik sinifimizin bir de bilgisayari vardi. Tabi
ki bu imkéni daha 6nce 6zel okulda gormus biri olarak diger
arkadaslara gore daha etkin, becerikliydim. Hazirladigim degisik
PowerPoint sunumlari ile derslerimi renklendirmeye
baslamistim. ilerleyen zamanda okul midiir odasinda duran,
okula ait olan kamera ilgimi ¢ekti. Mudlr beyden bu kamerayi
odlng alip 68rencilerin canlandirdiklari kisa skeglerin videolarini
cekmeye basladim. Ogrenciler béyle bir galismanin iginde
olmaktan gok keyif aliyor, gok daha mutlu oluyor, zevkle derse
giriyorlardi. Sonra bu videolar, birlikte sinifta izleyip “Bunu
becerebildik.” diye keyiflenirdik. Birglin okul ¢evresindeki
esnaftan musaade istemis, mekaninda yine hazirladigimiz bir
skeg igin video gekmistik. Ogrencinin biri satici olmus, digerini de
kazak almaya gelmis biri olarak istedigi kazagin rengi, bedeni,
fiyati hakkinda sorulara cevap vererek kisa bir skeci

canlandirmiglardi. Daha sonra bu videolari sinifta arkadaslar ile
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seyredip hem 68renmis hem de keyifli vakit gecirmistik. Bagka bir
o0gretmen arkadasima “Bak! Biz 6grencilerle neler yaptik.” diye
gostermek bile bana keyif veriyordu. Bu ¢alismalarin meyvesini,
yillar sonra o siralardan gelen 6grencilerin nerede olursa olsun
yanima gelip “Ogretmenim nasilsiniz? Ben sizin 6grencinizdim.
Sizinle soyle galismalar yapmistik” demeleri ile aliyorum. Herkes
o68rendigi her bilgiyi hatirlamaz ama zevk aldig seyi, etkilendigi
olayl, ona hissettirdigi glizel duyguyu, yasadigi tatli aniyi unutmaz.
Evet, bazilan bugiin ingilizceyi kullanmiyor olabilir. ingilizceyi
unutmus da olsalar hatirladiklari glizel cocukluk anilarinin iginde
olmak guzel bir duygu. Herkes akilda kalmaz, her sey iz birakmaz
ki...

Yaptigimiz bu calismalarla hikayelerin ve
canlandirmalarinin 6grencilerin hayal gucunu gelistirirken dili
aktif ve yaratici bir gekilde kullanmalarina olanak tanidigini
0g8rendim. Eglenceli ve kisa diyaloglar yazdirarak 6grencilerin
kelime dagarciklarini genislettim. Dil bilgisi yapilarini dogal bir
baglamda 0Ogrenmelerini sagladim. Role-playing (hikayeleri
canlandirma) etkinlikleri ile 6grencilerin konusma becerilerini
gelistirerek dili daha akici ve 6zguvenle kullanmalarina yardimci
oldum. Ayrica, 6grencilerle kisa diyalog videolar ¢gekerek hem
telaffuzlarini gelistirmelerine hem de kendilerini ifade etme
yeteneklerini artirmalarina katki saglamistim. Bu yontemler bize
dili sikici kurallardan uzaklastirarak eglenceli, kalici ve etkilesimli

bir 6grenme slreci sunmus boylece o6grencilerin 6grenme
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motivasyonlari artmisti. Tum bunlarin etkili bir 6gretim metodu
oldugunu o6grencilerimle deneyimleyerek 6grenmistim. Ancak
tiyatronun faydalar sadece bununla sinirli degildir. Ogrenciler,
telaffuz, vurgu ve tonlama konusunda pratik yaparak daha akici
konusmayi 6grenirler. Farkli senaryolar ve diyaloglar sayesinde
yeni kelimeler ve dil bilgisi yapilarini kesfeder, baglam iginde
gordukleriicin bu bilgileri daha kalici hale getirirler. Aynizamanda
sahnedeki arkadaslarini dinleyerek anlam cikarma becerilerini
gelistirir, oyun sirasinda sdylenenleri anlamaya calisarak aktif
dinleme yeteneklerini gliglendirirler.

Tiyatro oyunlari, giinlik konusma kaliplarini ve ifadelerini
dogal baglam iginde 6gretir. Bu sayede 6grenciler, dili gergek
hayatta nasil kullanacaklarini deneyimleme firsati bulurlar.
Dersler monotonluktan gikar, 68renciler 6grenmeye daha istekli
hale gelir. Eglenerek 06grenmek, dilin kaliciigini artirir ve
O08rencinin derse olan ilgisini ylkseltir.

Dil gelisimine sagladigi katkinin yaninda tiyatro 6grencinin
kisisel gelisimi igin de buylk firsatlar sunar. Sahneye gikmak,
topluluk 6ntinde konusma korkusunu azaltir ve 6zglveni artirir.
ingilizceyi kullanarak kendilerini ifade etme konusunda cesaret
kazanirlar. Farkli karakterleri canlandirarak empati becerilerini
gelistirir, grup calismasi yaparak sosyal etkilesim yeteneklerini
guglendirirler.  Yaratici  dusinme  becerileri  gelisirken
beklenmedik durumlarda dogaglama yaparak problem ¢dzme

yetenekleri de artar.
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Bu kadar kapsamli kazanimlar saglayan bir yontemin her
derste daha fazla kullanilmasi gerekmiyor mu? Ogrencilerin
ezberle degil, yasayarak o6grenmelerine olanak taniyacak
yontemlerin egitim sisteminde daha ¢ok yer almasi gerekmez mi?
Ancak glnumtzde birgok 0Ogretmen, 06grencilerinin basarisi
sadece lise giris sinavlarinda aldiklari puanlarla 6lguldigu igin
onlari test c¢ozmeye vyonlendiriyor. Peki, bu yaklasimin
o08rencilerin gergek anlamda dil becerilerini gelistirmeye ve hayat
boyu kullanabilecekleri bir yetkinlik kazandirmaya ne kadar
faydasi var? Egitimde dengeyi nasil kurmaliyiz? Bunun igin egitim
alaninda yapilan calismalar, gelisen teknolojinin gerektirdigi
yonde gelismeye ve degismeye devam etmektedir.

Dil egitiminde muzigin, oyunlarin ve dramanin egitimde
kullaniminin éneminden bu kadar bahsetmisken, bu dnemi bu
kadar fark etmigken, verdigim egitim calismalariminigine entegre
ederken, bunlardan olusan ingilizce Show  Geceleri
duzenlememek, 0©grencilere sahneye ¢ikma heyecanini
yasatmamak ve kisisel gelisimlerine en buyuk destegini
vermemek olmazdi. Gocukluk dénemlerinin ortaokul yillarinin
unutulmayan anilarinda yer almak, bunun igin galismak bencillik
olmasa gerek. Ogrencilerimin gece sonunda o parlayan gozleriile
“Tesekkurler 6gretmenim, bana hayatimin en glzel gununu
yasattiniz! Sayenizde hayalimi gergeklestirdim, sahnede ingilizce
sarki soyledim.” demeleri benim en buylk oédulam, gurur

kaynagim oldu. Tek 6dul bu s6zler olmadi tabi ki! Bu ¢alismalarin
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bana verdigi 6zglven duygusu ile 0Ogrencilerim, Avrupali
meslektaslarim ve onlarin 6grencileri ile bir Erasmus projesine ve
bircok eTwinning projelerine katildim.

Gunumuz egitim dunyasinda yenilikgi teknolojileri
kullanarak proje odakli galismalar yurlten 6gretmenlerin sayisi
giderek artmaktadir. Bu 6gretmenlerin arasinda olmaktan buyik
mutluluk ve gurur duyuyorum. Surekli gelisen ve degisen egitim
sistemine ayak uydurmamin faydasini, 0Ogrencilerim ile
katildigimiz uluslararasi eTwinning ve Erasmus projeleri ile egitimi
sinif duvarindan, ulke sinirlarindan daha ileriye goturebildigimi
gorerek bunlari basarabiliyor olmanin sevinci ile gordum.
Katildigimiz Erasmus projesinin konusu sizce ne idi? Yasadigimiz
sehrimizi, kaltarimazd, sarkilarimizi tanitan video ¢ekimleri...
Bana pek de yabanci olmayan bir galisma idi. Ogrencilerimizin ve
projeye katilan galiskan meslektaslarimin yaptigi calismalar ile
Avrupa Kalite Etiketi almayl hakkettik. Proje ortaklarimizla
kualturlerimizi tanimak igin 6grencilerimiz ile onlarin Avrupa’daki
okullarina, sehirlerine ziyaretler yaptik, birlikte video gekimleri
kurguladik. Bagka milletlerden 6gretmenler ile tanismak, egitim
sistemlerini tanimak, okullarini gérmek, onlarla ¢alismalar
yapabilmek, onlara Tdrk kaltirind tanitmak; 0Ogrencilerin
ogrendikleri dili kullanabilmeleri, Avrupali arkadaslan ile
sosyallesebilmeleri, onlarin kalturlerini tanimalari, diger Ulkeler
hakkinda bilgi edinebilmeleri, bir konu hakkinda arastirma

yapabilmeleri, problem ¢6zebilme becerisi kazanmalari, isbirlikgi
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calisabilmeleri onlara daha etkili ve kalici 68renme deneyimleri
yasatmak, onlara farkli bir vizyon kazandirabilmis olmak, bir
o0gretmenin yasatabilecegi ve yasayabilecegi en buyuk calismave
gurur olsa gerek. Onlar bizim okulumuza geldi. Turk kalttranu,
memleketimizi, insanimizi tanitiyor olmanin buyik sorumlulugu
ile elimizden gelenin en iyisini yaparak misafirlerimizi agirladik.
Onlarla gltizel memleketim Denizli’nin, UNESCO Dulinya Mirasi
listesinde olan essiz glzelligi ile Pamukkale’nin ve yine UNESCO
Dunya Mirasi listesinde yer alan her yerinden tarihin figkirdig
Hierapolis ve Laodikya’nin tanitimini yaptigimiz kisa belgesel filmi
cektik. Ulkemizi, sehrimizi, Tiirk kiiltiiriini tanrtiyor olmamin hakl
gururunu ve mutlulugunu da tatmis oldum. Ayrica ingilizce
O08retmeni olarak ilk kez Avrupa’ya cikmistim ve Avrupali
ogretmen arkadaslarim olmustu. Ulkelerarasi hareketliligin
olmadigi eTwinning projeleri ile ¢alismaya, O6grencilerimi
calistirmaya devam ettim.

Benim yasadigim gururu, mutlulugu, azmi, sevki ve
basariya her zaman ilk taniklik eden biricik kizim, Melisa’m da
ingilizce 8gretmenligini kendine meslek olarak segti. Annesinin
yolunda annesi gibi meslegini severek yapan, ulkesi igin en iyi
sekilde galisan, gelisen teknoloji ve yaklasimlarin isiginda daha
daiyi bir 6gretmen olacagina inaniyorum. Yolum agik olsun canim
kizim.

Ailemden bahsetmigken benim basogretmenim

babamdan bahsetmemek olmaz. Babam tek 6gretmen maasi ile
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abimi ve beni okutup 68retmen olmamizigin gabalamig bir egitim
neferidir. Her zaman “Ogretmenlik okulda bitmez.” der. Yolda,
sokakta her zaman dogru bildigini soylemekten, dogruyu
anlatmaktan bikmazdi. Agabeyim ve ben 68retmen eslerimizle
babam ve kizimla 6gretmen bir aileyiz. Annem, her ne kadar
o6gretmen olmasa da boyle glizel bir aileye 6nderlik yapmasiyla
gonlimuzin 68retmeni olmustur. Gelecek nesillere yon veren bir
aile olmak gok gurur verici. Oglum, egitim hayatinin iginde sinav
sistemi iginde savrulan, kavrulan bir birey olarak yolunu
secmekte zorlansa da Utku’mun zaferinin bilgili, iletisim becerisi
gucla, sabirli, empatik, motive edici, yaratici, esnek, adil, objektif
ve kendini surekli gelistiren, yetenekli ve 6zverili 68retmenlerinin
ona sagladigl egitimleri sayesinde iyi yonde olacagina inancim
tam.

Ulu Onder Baségretmenimiz Mustafa Kemal’in dedigi gibi:
“lyi bir 6gretmen, dmiir boyu dgrenci kalandir.” Biz 6gretmenler
de gelisen teknolojiye ayak uydurabilmekigin strekli 68renmek ve
degismek zorundayiz. “Buginun 06gretmeni, dunku bilgisiyle
yarinin 6grencisini egitemez.” John Cotton Dana da bu so6zlyle
egitimin surekli gelisimini ve gelisiminin dnemini 6zetlemiyor mu?

Gelisen teknolojinin sundugu imkanla artik Milli Egitim
okullarinin her sinifinda bir akilli tahta var. Bu tahta ve internet
erisim sisteminin bize sundugu imkanla her 6gretmen kendi
bransinda ve her 6grenci istedigi anda, ihtiyacina goére EBA

platformundaki uygulamalara rahatlikla ulasabilmektedir. Bu
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sistemle Ogretmenler, 6grencilerinin gelisimlerini kisisel takip
sistemleriyle takip edebilmektedir. Ogrenciler ise hazirlanan
egitimsel oyunlarla eglenceli, etkilesimli yiksek motivasyonla
zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitimlere
erisilebilmektedirler.

Egitim Bilisim Ag (EBA), Kkisisellestirilmis 0grenme
yaklasimini destekleyen dijital bir platform olarak 6grencilere
kendi 6grenme tarzlarina uygun iceriklere erisim imkani sunar.
EBA’daki videolar, etkilesimli dersler, testler ve okuma
materyalleri, gorsel ve isitsel 68renenler icin zengin kaynaklar
saglarken interaktif uygulamalar ve oyunlastirilmis etkinlikler
kinestetik 6grenenlerin slrece aktif katilimini tesvik eder. Ayrica
o08renciler kendi hizlarinda ilerleyebilir, eksik olduklari konulari
tekrar edebilir ve seviyelerine uygun igeriklerle bireysel 6grenme
deneyimi yasayabilirler. Ogretmenler de EBA (izerinden dgrenci
performansini takip edebilir ve onlara 6zel yonlendirmeler
yaparak 6grenme surecini daha etkili hale getirebilir. Bu sayede
EBA, kisisellestirilmis 06grenme yaklasimini dijital araglarla
destekleyerek her 6grencinin ihtiyaglarina uygun bir egitim ortami
sunar.

Milli Egitim sistemimiz, Turkiye Yuzyili Maarif Modeli ile
Turkiye'nin egitim sisteminde yenilik¢i ve ¢agdas bir yaklasimi
temsil ederek 6grencilerin 21. yuzyil becerileriyle donatilmasini
hedeflemektedir. Bu modelle, ingilizce egitimine de yeni bir

perspektif kazandirilmistir. Yeni modelde 6grenci merkezli bir
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yaklasim benimsenerek egitimde firsat esitligi saglanmasi
amacglanmaktadir. Bu sayede, 6grencilerin yaratici ve elestirel
disiinme becerileri gelistirilerek ingilizce diline olan ilgileri
artirlmak amaclanmaktadir. Yeni miifredat, Ingilizce egitimi
sirasinda farkl  kdltarleri  tanitarak  6grencilerin  kiresel
vatandaslik bilincini artirmayi hedeflemektedir. Bu sayede, dil
08renimi sadece dilbilgisiyle sinirli kalmayip kilttrel anlayisi da
icermektedir. Béylece Tiirkiye'nin ingilizce egitimine daha
modern ve etkili bir yaklasim getirmeyi amaglamakta,
ogrencilerin  dil becerilerini gelistirmede o6nemli katkilar
sunmaktadir.

Degisim ruzgarlarn estiginde bazilar duvar 6rer, bazilari ise
yel degirmeni yaparmis. Degisimi bir firsat olarak goren,
yeniliklere acik, esnek dusunebilen bireyler olmaliyiz.
Degisimden korkmak yerine onu avantaja gevirerek kendimizi ve
cevremizi gelistirebiliriz. GUnku egitim, surekli gelisen bir alandir,
o08retmenlerin yeniliklere uyum saglamasi, teknoloji ve modern
yontemleri kullanmasi gerekir. Cunklu bizler gelecek nesli

yetistiren topluma yon veren insanlariz. Gunku bizler 6gretmeniz.
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SOSYAL MEDYANIN TURKGEYE ETKiSi VE DILIN
DOGRU KULLANIMINDA OGRETMENLERIN ROLU

Nuran DAGLAR
“Dil giderse millet gider.”
Prof. Dr. Oktay SINANOGLU

Dinya varolugundan bu yana surekli bir degisim igindedir.
21. yy. da gelisen teknoloji ve hizli haberlesme olanaklariyla
iletisim alaninda dlinya kiresel bir stirece girmistir. Tim diinyada
oldugu gibi Ulkemizde de teknolojik aletlerin artmasi, akilli
telefonlar gibi kolay tasinabilir ve ulagilabilir olmasi bu sureci
daha da hizlandirmistir. Bunlarin yani sira internete erisimin
kolaylagmasi ve internetin yayginlasmasi zaman icerisinde
interneti vazgegilemez bir hale getirmistir. internetin bu denli
yayginlagsmasi sonucunda ise sosyal medya araglarina ve sosyal
medyaya olan ilgi artmistir.

Bu arastirmada, gengler arasinda kullanilan gunluk
konusma dilinin sosyal medyadan nasil etkiledigi ve Turkge
o08retmenlerinin  bu konuda ne gibi onlemler alabilecegi
incelenmektedir. Bilindigi gibi COVID-19 salgini slrecinde ve
sonrasinda gencgler arasinda internet kullanimi daha da
yayginlasmig, sosyal medyadaki hizli etkilesimle birlikte dil
kullaniminda bazi olumsuz etkiler gozlemlenmistir. Sosyal medya
platformlarinda kullanilan yabanci kelimeler (6rnegin, “ghosting”,
“stalk”), kisaltmalar (6rnegin, “bb”, “gtg”) ve resimceler(emoji)
ozellikle gengler arasinda kabul gormus ve hizla yayginlasmistir.

Sosyal medyanin Turkge dili Gzerinde olumsuz etkilerini ele
aldigimiz bu arastirmada ay-rica 6grencilerin yabanci kelimeleri
Turkgeleriyle eslestirerek farkindalik kazanmalarini sagla-mak
amaciyla tasarlanmis okulumuzda yaptigimiz bir arastirma
kapsaminda hazirladigimiz bir internet sitesi de yer almaktadir.
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Hazirladigimiz bu interaktif internet sayfasinda eslestirme, ¢ark
ve macera oyunlari bulunmaktadir. Bu oyunlar 6zellikle sosyal
medyada sik kullanilan yabanci kelimelere ve kisaltmalara
odaklanarak 6grencilerimize dili dogru ve etkili kullanmada
egitimsel ve eglenceli bir deneyim sunmaktadir.

Arastirma  sonunda, sosyal medyanin  Turkgeyi
sadelestirme ve yabanci kelimeleri yay-ginlastirma etkisi tespit
edilmis ancak bu durumun genglerde farkindalik olusturularak ve
bu konuya dikkatlerinin ¢ekilerek degistirilebilecegi sonucuna
ulasilmigtir. Bu calismayla birlikte okulumuzda bir hafta
suUresince dijital detoks uygulamasi vyapilarak 6grencilerin
zamanlarini  kisisel, bedensel, sosyal gelisimlerine ve
ogrenmelerine  katki  saglayacak alanlara  yonelmeleri
hedeflenmistir.

Dilin Kiiltiire Etkisi

Dil; insanlar arasinda anlasmayi saglayan dogal bir arag,
kendi yasalari igerisinde yasayan ve gelisen canli bir varliktir
(Ergin,1997).

Duslnce, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam
yonunden ortak olan 0Ogeler ve kurallardan vyararlanilarak
baskalarina aktarilmasini saglayan gok yonli, ¢ok gelismis bir
dizgedir (Aksan, 1995).

Fertlerin Gstlnde, batln bir cemiyetin mali olan ve butin
bir cemiyeti igine alan kuvvetli bir miessesedir. Cemiyetlerin en
buylk dayanag dildir. Bir cemiyeti ayakta tutan, bir cemiyetin
varligini saglayan, devam ettiren, bir cemiyette sarsilmaz bir birlik
yaratan muessese olarak dilin oynadigl rol gok buyuktar. Bu
bakimdan dil milleti teskil eden unsurlarin baginda gelir. Bir
milleti, bir kavmi bazan tek basina ayakta tutar, milli benligi
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muhafaza ederek; onu yok olmaktan, eriyip bagskalasmaktan
kurtarir. Demek ki dil bir milletin en blyuk milli miessesesidir
(Ergin,1997).

“Ziya Gokalp, dili kaltirun temel 6gesi sayar. O, bu
gorusunde hakldir. Cunku dil, duygu ve dislincenin adeta
kabidir. Bir ulusun bltin duygu ve dislince hazinesi, dil kabina
veya ka-libina dokuildr ve bu dil kabi ile yerden yere, kusaktan
kusaga aktarilir. Yazi, dilin sesi-ni kay~deden bir arag olarak dilin
bir par¢asidir. Fakat kultlr, s6z ile de bir ulus arasina yayilir.

Dil kalttran temeli olduguna gore, bir ulusun dil ile ifade
ettigi sozlu, yazili her sey kul-tir kavramina girer. Sabahtan
aksama kadar evde, sokakta, carsida, is yerinde konusan halk,
far'kinda olmadan dil tarlasini eker, bicer. Dilin duygu ve diislince
ile dolmasinin nedeni, gtin-lik yasama ¢ok yakin olmasidir.

Aslinda dili yaratan yasam, daha dogrusu toplumsal
yasamdir.” (Kaplan,2019)

Esasinda dil sadece dil uzmanlarinin degil, o milleti
olusturan tim fertlerin sorumlulugundadir. Dil, kultirimuazin
temeli oldugundan bir milletin tim fertleri tarafindan korunmali
ve dile sahip ¢ikilmalidir. Gtnku Prof. Dr. Oktay Sinanoglu’nun da
dedigi gibi: “Dil giderse millet gider!”. Dilimize giren yabanci
kelimeler, kisaltmalar ve resimceler(emoji) dilimizin yapisina
uygun olmadigindan dilimize zarar vermektedir. Her milletin
kendine has dilyapisivardirve bu yapi o toplumun kimligi, 6zudir.
Bu kimlik ne denli zarar gorurse toplumun milli degerleri de o denli
zarar gorur. Gunku dili kullanan millet o dille konusur, dasunur ve
Uretir. Bu nedenledir ki gelecegimize saglam temeller Gzerine
kurmak icin gegmisten bize aktarilan dilimize dolayisiyla dilimizin
yapisal ozelliklerine siki sikiya bagli kalmaliyiz. Boylece hem
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kaltirel degerlerimizi korumus hem de glcli ve dinamik bir
gelecek inga etmenin saglam temellerini atmis oluruz.

Sosyal Medya Araclari Nelerdir?

Gunumuzde teknolojinin hizla gelismesi ve
yayginlagsmasi, 06zellikle geng¢ neslin iletisim aliskanliklarinda
onemli degisimlere yol acmistir. Gelisen ve degisen teknoloji
beraberinde haberlesme ve iletisim sekillerimizi de hizla
degistirmistir. Her yas grubunun yaygin olarak kullandigi akilli
telefonlar ve tabletlerle sosyal medya popllerlik kazanmis,
iletisim dili Ozellikle gencler arasinda farkl bir yapiya sahip
olmustur. Sosyal medya, web teknolojisi lUzerine inga edilen ve
gorsel ve isitsel kullanici igerikleri olusturulmasina ve diger
kullanicilar ile paylasilmasina izin veren bir grup internet tabanli
uygulama olarak tanimlanmaktadir (Kaplan ve Haenlien 2010:
61).

“Tlarkiye, sosyal medya kullaniminin yogun oldugu
Ulkelerden biridir. istanbul, izmir, An-kara, Kocaeli ve Bursa gibi
buylk sehirler, aktif sosyal medya kullanicilari ve igerik ureticile-
riyle o6ne cikar. 2024 vyl itibarniyla, Tuarkiye’deki internet
kullanicilari arasinda en ¢ok kullanilan sosyal medya platformlari
su sekilde siralayabiliriz:

e Instagram - %85
e  YouTube -%82
o TikTok:%71

e Facebook :%62
o Twitter X: %55

e Linkedln: %38

e Snapchat: %29
e Pinterest: %27
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Bu platformlar, 6zellikle gencler ve igerik Ureticileri arasinda
buyutk bir populerlige sahip-tir.” (Bozkurt, 2024)

Tabloda da goruldugu tzere ulkemizde sosyal medya araclari
oldukga ilgi gormekte ve takip edilmektedir. Bu platformlarda
kullanilan dil yapisi ise Turkgeye uygun bir yapr teskil
etmemektedir. Her ne kadar sosyal medya gencgler arasinda
ragbet gorse de bu platformlarin kullanim sikligi dilimizi olumsuz
etkilemekte ve simdiden gerekli tedbirlerin ainmasina dikkat
cekmektedir.

Sosyal Medyanin Dilimize Etkileri

Son yillarda, sosyal medya platformlarinin gunlak
yasamin vazgecgilmez bir pargasi haline gelmesiyle bu
platformlarda kullanilan dilin toplum Uzerindeki etkisi giderek
artmaktadir. Sosyal medyanin yayginlasmasi ile gencler arasinda
yabanci kelimelerin mesajlasmalarda sadelegtirmeler ve
kisaltmalarin kullanimi yayginlasmistir. Ornegin: “Slm: Selam.
Mrb: Merhaba. Nbr: Ne haber? Kib: Kendine iyi bak. AEO: Allah
emanet ol. kyb: Kesin yasanmistir bu. ARE: Allah rahmet eylesin”
(Kog, 2024) gibi kullanimlar yayginlagmistir.

Ozellikle COVID-19 pandemisi sirecinde dijital
platformlarda gegirilen zamanin artmasi, genclerin dil
kullaniminda belirgin degisikliklere neden olmustur. Ciftgi (2022),
bu konuda dile yapilan mudahalenin gencler Gzerindeki olumsuz
etkisini onemli bir sekilde vurgulamaktadir.

internet ortaminda kullanilan dilin 6zellikleri, geleneksel
iletisim bigimlerinden farklilk gostermektedir. Sosyal medya
platformlarinin sundugu hizli ve anlik iletisim imkani, kullanicilari
daha kisa ve 6zlU ifadeler kullanmaya yonlendirmektedir. Sinirli
karakter sayisi, ifade kolayligl saglamasi ve hizli iletisim gibi
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sebeplerle emojilerin kullanimi artmistir. “Emojiler araciligiyla
sosyal medyada duygu ve dusunceler ifade edilmekte ve emojiler
araciligiyla evrensel bir dil olugsmaktadir” (Cengiz Anik vd., 2017:
41-54). “Emoijiler, beden dilinin bir tur dijitalize edilmis héalidir.”
(Mete, 2020: 1041-1048). Genglere gore boylelikle hem gorsel
olarak daha eglenceli hem de uzun uzun yazmaktan tasarruf
edilerek kullanim 6nceligine sahip olmustur. “Emojilerle
hislerimiz, duygularimiz, dasuncelerimiz, ruh halimizi
yansitilirken kelimelerin yeterli olmadigi durumlarda kullanicilar
bu simgelere bagvurabiliyor. Jest ve mimiklerin yerine de
kullanilabilen emojiler, soguk olan yazinsal sanal dili daha sicak
bir hale getiriyor.” (Kirk, 2017). Kisa ve 6zli konusmalar veya
emoji kullanimi, ozellikle gencler arasinda ingilizce kokenli
kelimelerin ve kisaltmalarin yayginlasmasina neden olmaktadir.
Yildinm ve Cahan’in (2018) arastirmasina gore, 12-15 yas arasi
genglerin sosyal medya yazismalarinda kullandiklar kelimelerin
%60' yabanci kokenli veya kisaltmalardan olugsmaktadir (Resim-
1.).

. Diisiinceli

= = Saskin bir yiiz ifadesi degil, utanmis bir yiiz, Rirmizi
=¥ yanaklardan da belli oluyor

¢ Kizgin
[ Rahatlamis

5 Keyifli

.\ Saskin

&3 Korkmus (alninda soguk ter var)
-

_— Sevincli, glilmekten gozleri yasararak
=
> Endiseli

¢ 2, Yorgun, esneyerek
-~

Resim-1. Bazi resimceler ve anlamlari
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Dilin toplumsal kimlik ve kilturel miras agisindan tasidigi
onem goz Onldne alindiginda sosyal medyanin dil Uzerindeki
etkilerinin arastirilmasi ve bu etkilere yonelik ¢6zim onerilerinin
gelistirilmesi buyuk oOnem tasimaktadir. Parlak’in  (2017)
calismasi, erken yasta dil bilinci kazandirmanin ve alternatif
6grenme  yontemlerinin  kullanilmasinin,  genglerin  dil
kullaniminda olumlu degisiklikler yaratabilecegini
gostermektedir. Bu baglamda, teknolojinin sundugu imkanlarin
dilin dogru ve etkili kullanimini tesvik edecek sekilde
degerlendirilmesi gerekmektedir.

Sosyal medyanin dil Uzerindeki etkilerini inceleyen
onceki caligsmalar, konunun farkli boyutlarini da ele almistir.
Ancak 0Ozellikle ortaokul diizeyindeki 68rencilerin dil kullanimina
odaklanan ve ¢dzim O&nerileri sunan kapsamli arastirmalarin
sayisi oldukg¢a siniridir.

Bu yazida hem mevcut durumu analiz etmeyi hem de
interaktif 6grenme yontemleriyle genclerin bu konu hakkinda
farkindaligini arttirmayi, genglerde dil bilinci olusturmayi,
kaltirimuzin temeli olan dildeki yapisal bozulmaya dikkat
cekmeyi hedefleyen calismamizi ele aldik.

Sosyal Medyanin Tiirk¢eye Etkileri Arastirmasi

Okulumuzda yapilan sosyal medyanin Turkgeye etkilerini
ortaya koyan arastirmamiz, nicel arastirma ydntemi kullanilarak
gergeklestirilmistir. Calismanin veri toplama sureci, nicel
arastirma tekniklerinin kullanilmasiyla yuratalmuasgtar.
Arastirmanin 6rneklemini, Denizli’de bir devlet okulunda 6grenim
géren 120 yedinci sinif 68rencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin
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seciminde gonulliluk esasi gozetilmis ve velilerinden gerekli
izinler alinmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, sosyal medyanin Turkgeye olan
etkisini ve gencgler arasindaki yabanci sbzcuk, kisaltma ve
resimcelerin(emoji) kullanimina dikkat gekerek bu konuda Tlrkge
ve diger alan O6gretmenlerinin neler yapabilecegiyle ilgili konu
hakkinda 6neriler sunmaktir.

Bu amacg dogrultusunda hazirlanan etkilesimli web
platformu ve oyunlar ile genclerin yabanci kelimeler yerine Turkce
karsiliklarini 6grenmeleri hedeflenmistir. Bunun yani sira dijital
detoks uygulamasiyla 6grencilerin gelisimine destek saglayacak
alanlara ydnelmeleri hedeflenmis ve ailelerin de katiimiyla
o6grencilerin ve velilerin dikkatleri bu konuya ¢ekilmisgtir.

Bu arastirmanin temel amaci, dijital gagin en 6nemli
iletisim araglarindan biri haline gelen sosyal medya
platformlarinin ortaokul 6grencilerinin dil kullanimi Gzerindeki
etkilerini derinlemesine incelemek ve bu etkilere yonelik somut
¢6zum dnerileri gelistirmektir. Bunun yaninda 6zellikle COVID-19
salgini surecinde ve sonrasinda dramatik bir artis gdsteren
internet kullaniminin genglerin gunlik konusma dilinde meydana
getirdigi degisimleri kapsaml bir sekilde ele alarak bu konuda
yapilan ve yapilabilecek ¢alismalara deginmektir.

Bu arastirmada sosyal medya platformlarinda yaygin
olarak kullanilan yabanci kelimeler, kisaltmalar, resimceler
(emojiler) ve dijital iletisim kaliplarinin genglerin dil tercihlerini
nasil sekillendirdigi konu edilerek bu durumun Tlrkge dilinin
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yapisi, kullanimi ve gelecegi Uzerindeki potansiyel olumsuz
etkileri bir Tirkge 68retmeninin géziinden degerlendirilecektir. Bu
baglamda ¢alismanin bir diger 6nemli amaci ise genglerin gunluk
iletisimlerinde yabanci kelimeler yerine Tirkge karsiliklarini
kullanmalari konusunda kalici bir farkindalik yaratmak ve bu
farkindaligi davranig degisikligine donustirmektir. Bu dogrultuda,
egitsel oyunlar ve etkilesimli 6grenme modulleri igeren yenilikgi
bir internet sitesi gelistirilerek, 6grencilerin eglenceli ve katiimci
bir 6grenme deneyimi yoluyla gic¢li bir dil bilinci kazanmalari
amagcglanmaktadir.

Arastirma kapsaminda uygulanacak anket araciligiyla
sosyal medya kullaniminin dil Gzerindeki etkilerini ortaya koymak,
elde edilen bulgular sistematik bir sekilde analiz etmek ve bu
etkilerin nasil olumlu yonde degistirilebilecegine dair kanita
dayali, uygulanabilir 6neriler sunmak hedeflenmektedir. Bu
calismanin sonuglarinin, dijital ¢cagda Turkgenin korunmasi ve
gelistirilmesi icin yapilacak daha genis kapsaml arastirma ve
uygulamalara da temel olusturmasi beklenmektedir.

Velilerle is birligi icinde vyapilan dijital detoks
uygulamasiyla 6grencilerin ilgi ve meraklan gelisimlerine destek
olacak kitap okuma, sosyal ve sportif faaliyetlere yonelme, aile
bireyleriyle etkili vakit gecirme gibi alanlara yoneltilerek
gelisimlerinin desteklenmesi beklenmektedir.

Arastirma Siireci

Veri toplama araci olarak anket belirlenmistir. Okulumuz
yedinci sinif 6grencilerine sosyal medya kullanim aligkanliklarini
ve dil tercihlerini belirlemek amaciyla sekiz sorudan olusan bir
anket uygulanmistir. Anket sorulari, alan uzmanlarinin gérusleri
dogrultusunda hazirlanmis ve pilot uygulama sonrasinda son
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halini almistir. Bu asamada 06grencilerin kimlik bilgileri gizli
tutulmus ve etik kurallara uygun hareket edilmistir.

Arastirmanin  uygulama asamasinda, &grencilerin
yabanci kelimeler yerine Turkge karsiliklarini kullanmalarini tegvik
etmek amaciyla interaktif bir internet sitesi
(https://sites.google.com/view/sosyal-medyanin-dile-etkisi/ana-
sayfa)gelistirilmistir (Sekil-1).

Sosyal Medya
ve Tirkgemiz

Ana Sayfa

Sekil-1. internet sitesinden goriinti

internet sitesi; eslestirme oyunlar, gark cevirme
aktiviteleri ve macera oyunlari olmak uzere U¢ temel bolumden
olusmaktadir (Sekil-2). Oyunlarin icerigi, 6grencilerin anket ve
gorusmelerde en sik kullandiklar tespit edilen yabanci kelimeler
ve kisaltmalar dikkate alinarak hazirlanmistir. internet sitesinin
kullanilabilirligi ve etkililigi, dort haftalik bir pilot uygulama
sureciyle test edilmistir.
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Sosyal Medya
ve Tiirkgemiz

Kolay Orta Zor

Oyuna Basla

Sekil-2. Oyundan bir gorintu

Elde edilen verilerin analizinde nicel analiz yontemleri
kullanilmigtir. Anket verileri elle analiz edilmis, frekans dagiimlari
ve yuzdelik oranlar hesaplanmistir.  Sosyal medya
yazismalarindan elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle
incelenmis, yabanci kelime ve kisaltmalarin kullanimi
belirlenmistir. internet sitesinin etkililigi, 6grencilerin site
kullanimi o6ncesi ve sonrasi dil kullanimlari karsilastirnlarak
degerlendirilebilir.

Arastirmanin guvenirligini artirmak igin alan uzmani ve dil
uzmani kisiler ile galisilmis ve veriler iki kez analiz edilmistir.
Gegerligi saglamak icin ise uzman goéruslerine basvurulmus ve
pilot uygulamalar gerceklestirilmigtir. Tum arastirma sureci
boyunca etik kurallara uygun hareket edilmis, katiimcilarin
gizliligi ve verilerin guvenligi saglanmigtir.

Arastirmanin agsamalari sirasiyla su sekilde gergeklesmistir:

1. Literatlr taramasi yapilarak, arastirmanin benzerlerinden
farkinin ortaya konmasi.
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2. Arastirmaigin gerekli planlamanin yapilmasi.

3. Arastirma konusunda 06gretmenlerin ve 0Ogrencilerin
bilgilendirilerek desteklerinin alinmasi.

4. Arastirma kapsaminda okulumuz 7. sinif 68rencilerine yapilan
ankette gunlik hayatta sik kullanilan yabanci sozclikler ve
kisaltmalar hakkinda sorularin belirlenip uygulanmasi.

5. Anket verilerine dayanarak gunlik hayatta Ogrencilerin
kullandiklari yabanci s6zcuklerin ve kisaltmalarin belirlenmesi.

6. Ogrencilerin dikkatini konuya gekebilmek adina elimizdeki
verilere gore og8rencilerimizle is birligi yaparak internet sitesi ve
oyunlarin hazirlanmasi.

7.0kulumuz 68retmenleriile is birligi saglanarak internet sitesinin
ve oyunlarin 6grenciler arasinda yayginlastirilmasi.

8. Bu galismanin yani sira okulumuzdaki 6gretmenlerle is birligi
yapilarak veli ve 68rencilerin katiimiyla gergeklestirdigimiz dijital
detoks programinin bir hafta slresince uygulanmasi.

Arastirmanin Bulgulan

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular; 6grencilerin
sosyal medya kullanimi, sosyal medya dili kullanimi, dilin
degisimi ve gorusler/oneriler olmak Uzere cesitli boyutlarda
incelenmistir. Her bir boyuta iliskin detayli bulgular asagida
sunulmaktadir:

Arastirmaya katilan dégrencilerin gunluk sosyal medya
sureleri incelendiginde kullanim strelerinin 1-3 saat arasinda
yogunlastigl (%63) tespit edilmistir. Kullandiklari sosyal medya
platformu degerlendirildiginde 6grencilerin dncelikli tercihinin
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instagram oldugu (%55), bunu You Tube (%25) ve Tik Tok
kullaniminin  (%20) takip ettigi gorulmustir. Bu durum
dgrencilerin daha c¢ok zamanlarnini instagram’da gecirdigini
gostermektedir.

Ogrencilerin  sosyal medyada dil  kullanimina
bakildiginda; ingilizce kelimeleri (%32), ki-saltmalari (%30), emoji
ve simgeleri (%20), gunlik konusma dilini (%15) ve resmi dili
kulla-nanlarin (%3) oldugu gorilmustur. Sosyal medyanin dilimizi
nasil etkiledigine bakildiginda; daha sade ve kisa yazanlar (%50),
kisaltma ve yabanci kelime kullananlar (%35) ve yaz dili
etkilemeyenler (%15) olarak tespit edilmistir. Bu da dilin s6z ve
yapisina uygun bir kullanim degildir. Bununla birlikte sosyal
medyanin Turkgeyi nasil etkiledigine bakildiginda 6grencile-rin
%601 olumsuz etkiledigini belirtmistir. Bu durum o6grencilerin
sosyal medyanin olumsuz etkilerini gormelerine ragmen bu dili
kullanmaya devam ettiklerini gostermektedir.

Anket verilerine gore 6grenciler (%80), sosyal medyanin
gunlik konusma dilini etkiledigini soylemektedir. Turkgenin
sosyal medya diliyle bozuldugunu belirtenler (%65) ise yine
gogunlugu olusturmaktadir. Ogrencilere sosyal medya dilinin
gengler Uzerindeki etkileri soruldugunda; yaratici oldugunu
duasunenler (%60), eglenceli oldugunu dustnenler (%25) ve dili
yozlastirdigini disunenler (%15) olarak tespit edilmistir.

Arastirma bulgularinda dikkat ¢eken durum ise
o6grencilerin sosyal medya dilini gerek sosyal medyada gerek
gunluk hayatta sikga tercih etmeleri ve bunun Tlrkgeyi 6nemli
olcide etkilemedigini dusunmeleridir. Bu da dilimiz ve
kaltiramuzin  gelecegi acisindan  O6nemli  bir  tehdit
olusturmaktadir.
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Arastirma Sonuclan

Bu arastirma; sosyal medyanin Turkgeye olan etkisini ve
gengler arasindaki yabanci sdzcuk, kisaltmalarin kullanimini
amaglamistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin sosyal medya
kullanimi, sosyal medya dili kullanimi ve dilin degigimi
baglaminda degerlendirilmistir.

Arastirmada 06grencilerin  gunluk internet kullanim
surelerinin 1-3 saat arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu slre, 13-
14 yas grubu 6grencilerin internet kullanimiigin uygun goériinse de
bu slirenin sadece sosyal medyada kullanilmasi ve surekli bu dile
maruz kalmasi Turkgeyi olumsuz etkilemektedir. Sosyal medya,
genglerin gunlik dilini fark edilir derecede degistirmektedir.
Ogrencilerin gesitli sosyal medya platformlarindan égrendikleri -
dili etkileyen- farkli s6zcik yapilarini kullandigl ve bu yaygin
kullanimin sosyal medyayla sinirli kalmayip gunluk hayatlarina da
yansidigl ortaya ¢ikmistir.

Uyguladigimiz anketle 6grencilerin farkindaliklar artmis;
hazirladigimiz web platformuyla 06grencilerin  kullandiklari
emojiler, yabanci kelimeler ve kisaltmalar yerine dogru kelimeleri
kullanmasina 6zendirilmis, hazirladigimiz oyunlarla eglenceli ve
ilgilerini ¢ekecek farkli kelime segeneklerini gorme imkani
sunarak dilimizi daha biling¢li kullanmalarina yardimci olmustur.
Bu calismanin sonuglarinin, dijital cagda Tirkgenin korunmasi ve
gelistirilmesi icin yapilacak daha genis kapsaml arastirma ve
uygulamalara da temel olusturmasi beklenmektedir.

Bu arastirmanin yani sira uyguladigimiz dijital detoks
calismasiyla hem velilerin hem de 6grencilerin bir hafta sliresince
dijital ortamlarda asgari dlzeyde zaman harcamalari
hedeflenmis, bu alanlarda harcanacak zamanin aile bireyle vakit
gecgirme, sportif ve sosyal faaliyetlere ydonelme, kitap okuma vb.

242



faaliyetlerle 6grencinin gelisimine destek olacak, ailevi ve sosyal
baglarini glclendirecek bir nitelik kazanmasi hedeflenmistir.
Yapilan bir haftalik dijital detoks ¢alismasi sonucunda veli ve
ogrencilerden aldigimiz geri bildirimler, bize sosyal medya
aracglarini gunluk yasamlarinda kisitl sure kullanmalarinin veli-
cocukiiletisimini ve paylasimini artirdigl, aile ile gegirilen zamanin
daha kaliteli ve verimli oldugu yéniindedir. Ogrenciler ve aileleri
sosyal medya araglarinda gecirdikleri zamani daha egitici ve
ogretici etkinliklerde kullanmislar ve sonug olarak hem aile igi
iliskilerinde ve iletisimlerinde diizelmelere taniklik etmisler hem
de daha eglenceli ve egitici vakit gecirmislerdir.

Oneriler

Oncelikle Ogrencilere, hangi derste olursa olsun,
dilimizin milli klttrimuzan temelini olusturmasi bakimindan ne
denli blylUk bir 6neme sahip oldugunu hem anlatmali hem de
dilimizi dogru ve etkili kullanarak onlara 6rnek olmaliyiz. Bugin
ogrenciler igin eglenceli ve zararsiz gériinen pek gok gunluk dil
aliskanliginin uzun vadede dilimize ve dolayisiyla kiltarimuze
yansiyacak olumsuzluklari hakkinda onlarin bilinglenmelerini
saglamaliyiz. Dilini ve kultirliine sahip ¢ikan, dili dogru ve etkili
kullanan dolayisiyla okudugunu dogru anlayan ve yorumlayan,
dusglincelerini  dizgin ifade edebilen Dbilingli  6grenciler
yetistirmeliyiz. Bu, milli degerlere saygi duyan ve sahip ¢ikan her
68retmenin gorevidir.

Turkge 6gretmenleri; derslerde konu bakimindan bu yas
grubunun (11-14 yas) dikkatini ¢ekecek, nitelikli, dili yapisal
anlamda dogru kullanan, kelime dagarcigl bakimindan zengin,
kisayazi 6rnekleri veya kitaplarla 6grencilerin dikkatlerini dilimizin
zenginliklerine ve islekligine cekebilir.
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Turkiye Yuzyili Maarif Modeli’nde de oldugu gibi konusma
ve yazma becerilerine derslerde daha sik yer vererek 6grencilere
duygu ve dusuncelerini daha etkili bir sekilde agiklama firsati
verebilir, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmeleriyle
ogrencilerin  dil yanliglarini gormelerine firsati  verebiliriz.
Boylelikle 6grencileri dili etkin ve dogru kullanmaya
o6zendirilebiliriz.

Ana dili dogru ve etkili kullanmanin 6grencilerin zihinsel
becerilerinin gelisimi acisindan 6nemi ve yasamlarinin ilerleyen
donemlerinde saglayacagi faydalar anlatilabilir. Gelecekte onlari
bekleyen is imkanlarinda 6zglveni yuksek, distincelerini rahat
ifade edebilen ve etkileyici konusma becerisine sahip birer birey
olmalarinin onlara kazandiracaklarn faydalardan bahsedilebilir.
Bu anlamda 68rencilere 6rnek olabilecek kisi/kisilerle roportaj ve
seminerler duzenlenebilir, proje ddevlerine rehberlik edilebilir.

Ogrenciler, okulumuzda tasarladigimiz internet sitesine
benzer, kendi seviyelerine uygun, merak uyandiracak farkl
internet sayfalan hazirlamaya tesvik edilebilir ve 6grencilerin
Turkgeyi dogru, etkili kullanmalari ve bu konuda 6rnek olmalari
saglanabilir.

Ortaokul diizeyindeki 6grenciler yaslari geregi merakli ve
arastirmacidir. Cevrelerindeki yeniliklere aciktir ve teknolojiyi
yakindan takip ederler. Bu sebeple onlari dogru internette
bulunan arastirma sayfalarina yodnlendirerek onlara rehber
olabilir, bu sayfalarda kisisel becerilerini destekleyecek ve
gelistirecek alanlara yonlendirerek meraklarini giderebiliriz.
Merak ettikleri ve keyif aldiklarn sosyal medya aracglarinda kendi
yas gruplarina uygun ve gelisimlerini destekleyici igerikler
uretmeleriigin onlari destekleyebiliriz.
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Turkgce oOgretmenleri ve diger ders Ogretmenleriyle is
birligi icerisinde hareket ederek o6grencilere sosyal medya
kullanimiyla ilgili bilgilendirmeler yapabilir, bu konuyla ilgili ¢esitli
etkinlikler yaptirilip ders igi performans odevleri ve projeler
hazirlamalari istenebilir.

Ogrencileri, sosyal medya araglarinda kendilerini
gelistirebilecekleri, Turkgeyi dogru ve etkili kullanan adreslere
yonlendirilebiliriz. Boylelikle 6grenci hem sosyal medyanin kaliteli
zaman gegirecekleri hem de 6grenecekleri bir platform oldugunu
gorebilirler.

Dilimizin zenginliklerini konu alan benzer projeler
yayginlastirilarak okullarda dil ile ilgili farkindalik olusturulabilir,
seminer ve minazaralar yapilabilir.

Sonug¢ olarak o6grencilerimizi teknolojiden degil,
teknolojinin olumsuz etkilerinden uzak tutarak 6grencilerimizin
gelisimlerini ve egitimlerini desteklerken hem eglenmelerini hem
de 6grenmelerini saglayabiliriz.
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ESTETIKTEN EMPATIYE: OKUL YONETIMINDE
KADINLARIN GUCLENDIRICI ETKISI

Nuran KIZILOZ
“Kadinin gelecegi, insanligin gelecegidir.”

Maria Montessori

Kadin Liderliginin Giicii

Okullarda yonetim pozisyonlari tarihsel olarak erkeklerle
oOzdeslestirilmis olsa da son yillarda kadinlarin liderlik rollerindeki
varligl yalnizca niceliksel bir artis degil, niteliksel bir dontsim
yaratmaktadir. Kadin liderliginin egitime kazandirdigl estetik
duyarlilik, empatik iletisim ve kapsayici yonetim bigimleri, okul
iklimini olumlu yonde etkileyen kritik unsurlar arasinda yer
almaktadir (Grogan & Shakeshaft, 2011). Kadin bir okul ydneticisi
olmak yalnizca karar verici roliinu Ustlenmek degil; ayni zamanda
duygusal zekayi, toplumsal duyarliligi ve yenilikgi bakis agisini
kurumsal yaplya entegre etmek anlamina gelir.

Geleneksel liderlik yaklasimlarinin 6tesine gecerek daha
katiimci, gogulcu ve donusturict modellerin gelismesinde kadin
yoneticilerin payr buyiktir. Ozellikle empati, anlayis ve
dayanigma gibi degerlerin kadin liderler araciligiyla okul
kulttrinde daha gortndr hale gelmesi, egitimde kapsayicilig
artiran bir rol oynamaktadir (Blackmore, 2013). Bu baglamda

kadin liderligini yalnizca bir “temsil” meselesi olarak degil, ayni
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zamanda egitimde niteligi artiran stratejik bir unsur olarak
degerlendirmek gerekir.

Bu kitap, okul ydonetiminde kadinlarin sahip oldugu 6zgun
degerleri gorinur kilmayr amaglamaktadir. Kadinlarin liderlik
sureglerine kattigl estetik, empati, vizyon ve duyarlilik gibi
nitelikleri ele alarak geleneksel kaliplarin 6tesinde yeni bir liderlik
modeline nasil dncullik ettiklerini kesfetmeye davet ediyoruz. Bu
liderlik anlayigl; sadece okullari degil, bireyleri ve toplumlari

dénusturen gucglu bir etki alani yaratmaktadir.

Kadin Liderligi ve Empatik Yaklagsimlar

Kadin liderlerin egitim kurumlarinda sergiledikleri liderlik
tarzi; geleneksel otoriter yaklagsimlardan farkli olarak daha ¢ok
iliski odakli, anlayisli ve kapsayici bir yonetime isaret eder. Bu
tarzin temelinde ise empati ve duygusal zeka gibi sosyal-duygusal
beceriler bulunmaktadir. Kadin liderlerin duygusal farkindaligi ve
kargisindaki bireyin ihtiyaglarini anlama kapasitesi, onlarin egitim
ortamlarinda daha adil ve insani bir ydnetim bigimi

gelistirmelerini saglar (Eagly & Carli, 2003).

Empatik Liderlik ve Okul Kultiriine Katkisi

Empati, bir baskasinin duygularini ve bakis acisini
anlayabilme ve bu anlayigla hareket etme kapasitesidir. Kadin
liderlerin yiksek empati duzeyleri; 6grencilerin ve 6gretmenlerin
ihtiyaclarini daha dogru tespit etmelerini, g6zim sureglerinde ise

daha duyarli ve kapsayici bir yol izlemelerini saglar (Grogan ve
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Shakeshaft, 2011). Bu durum okulun genel atmosferine olumlu
yansir; guven temelli iligkiler, acgik iletisim ve is birligi kaltara

olusur.

Duygusal Zekanin Yoénetsel Kararlara Etkisi

Kadin liderlerin siklikla yiksek duzeyde sergiledikleri bir
diger yetkinlik ise duygusal zekadir. Daniel Goleman’in
tanimladigi sekliyle duygusal zeka; 6z farkindalik, 6z yonetim,
toplumsal farkindalik ve iliski yonetimi becerilerini kapsar
(Goleman, 1998). Kadin yoneticiler bu yetkinlikleri sayesinde kriz
anlarinda daha sogukkanli davranabilir, gatismalari ¢ézmede
daha uzlasmaci olabilirler. Ozellikle 6grenci merkezli karar
sureglerinde duygusal zeka, sadece akademik degil ayni

zamanda sosyal basariyi da tesvik eder (Miller et al., 2006).

Ogrenci Refahi ve Psikososyal Destek

Empatik bir liderlik, 6grencilerin yalnizca akademik degil,
duygusal ve psikolojik ihtiyaglarinin da farkinda olmayi gerektirir.
Kadin yoneticiler; 68renciler arasinda yasanan sosyal dislanma,
zorballk veya ailevi problemler gibi konulara daha duyarl
yaklasarak okulda bir glven alani insa edebilirler. Bu da
o6grencilerin kendilerini glivende hissettikleri, katilimci olduklari
ve aidiyet duygusu gelistirdikleri bir ortam yaratir (Blackmore,

2013).
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Ogretmenlerle iliskilerde Empati Temelli iletisim
Empatik liderlik, 6gretmen motivasyonunun ve mesleki
bagliligin artirlmasinda da 6énemli rol oynar. Kadin yoneticiler;
ogretmenlerin yasadigi mesleki stres, tukenmislik ya da o6zel
hayat dengesi gibi konulara anlayisla yaklagsarak daha insancil bir
calisma ortami yaratabilirler. Bu, 6gretmen performansini ve
okuldaki genel moral seviyesini olumlu yoénde etkiler

(Sergiovanni, 1996).

Kapsayicilik ve Adaletin Tesisi

Kadinlarin empatik yaklasimlari, gogunlukla okul iginde
sosyal adaleti gozeten politikalar Uretmelerini saglar. Engelli
ogrenciler, dezavantajli gruplar veya farkl kulttrel gegmise sahip
bireyler igin esit kosullar saglanmasi yoninde guglu irade
gosterirler. Bu da okulu, sadece bilgi aktarilan bir yer olmaktan
cikarip toplumsal esitlige katki saglayan bir kurum haline getirir

(Lumby ve Coleman, 2007).

iletisim Becerilerinin Onemi

Egitim kurumlarinda etkili liderlik yalnizca karar verme ve
yonlendirme slreglerini degil, ayni zamanda gugli iletisim
becerilerini de gerektirir. Kadin liderler genellikle iliski kurmaya
daha fazla 6nem verirler ve bu nedenle iletisim sureglerinde daha
dikkatli, 6zenli ve kapsayici bir yaklasim sergilerler (Helgesen,

1995). Okul ydneticiliginde kadinlarin sahip oldugu bu iletisimsel
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yetkinlikler; 6gretmenler, 68renciler, veliler ve diger paydaslarla

guven temelli iliskiler kurmay kolaylastirir.

Etkili Dinleme ve Giiven Olusturma

Kadin liderlerin 6ne c¢ikan o&zelliklerinden  biri,
karsisindaki kisiyi dinlemeye verdikleri 6nemdir. Etkili dinleme;
yalnizca karsi tarafin soylediklerini isitmek degil, duygularini,
ihtiyaclarini ve alt metinlerini anlayabilmeyi icerir (Kouzes ve
Posner, 2007). Bu beceri; okul i¢inde ¢alisan memnuniyetini
artirir, 6grencilerin kendilerini degerli hissetmelerini saglar ve

velilerin katiimini tegvik eder.

iliski Odakli iletisim Tarzi

Kadin liderlerin iletisim tarzi, siklikla "iliski odakli liderlik"
modeliyle ortisir. Bu modelde lider yalnizca gorevlerin
tamamlanmasina degil, ayni zamanda galisanlarla olan iliskilerin
kalitesine de odaklanir. Nitekim arastirmalar, kadin ydneticilerin
daha isbirlikgi ve demokratik bir iletisim kurdugunu
gostermektedir (Eagly ve Johannesen-Schmidt, 2001). Bu
yaklasim okul kulturunde pozitif bir sinerji yaratir, ¢atisma

oranlarini azaltir ve ekip ruhunu guclendirir.

Ogretmenlerle Etkilesimde Aciklik ve Saydamlik
Kadin okul muddurleri, 6gretmenlerle olan iliskilerde
aciklik ve saydamliga buylk énem verir. Yapilan calismalar,

ogretmenlerin seffaf iletisim kuran yoneticilere daha fazla guven
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duydugunu ve bu ortamda daha rahat calistiklarini ortaya
koymustur (Gorton et al., 2007). Bu iletisim bigimi, 6gretmenlerin
okul yonetimine katiimini artirarak demokratik bir yonetim

anlayisini destekler.

Ogrencilerle Anlamli iletisim

Kadin liderlerin empatik ve duyarli yapisi, 6grencilerle
olan iliskilerinde de kendini gosterir. Ogrencilerle yalnizca
akademik diizeyde degil, duygusal ve psikososyal dlizeyde de
saglikli baglar kuran kadin liderler; okul ikliminin glivenli, anlayisli
ve kapsayici bir yaplya kavusmasina katki sunar (Shakeshaft,
1989). Bu da ogrencilerin okul aidiyetini ve 6grenmeye olan

motivasyonlarini artirir.

Veliler ve Toplumsal Paydaslarla Etkilesim

Kadin liderlerin iletisim becerileri, yalnizca okul ici degil,
okul disi paydaslarla olan iligskilerde de belirleyicidir. Veli
toplantilarinda toplumla is birligi sireglerinde veya kriz anlarinda
kurulan etkili iletisim, okulun dis algisini guglendirir. Kadin
liderlerin acgiklik, duyarlilik ve samimiyetle kurduklar bu iligkiler,
okulun gevresiyle olan bagini da saglamlastirir (Mertz ve McNeely,

1998).

is Birligi ve Takim Galismasinin Giicii
Kadin liderlerin egitim kurumlarindaki etkileri Gzerine

yapilan gok sayida galisma, onlarin is birligi ve takim galigmasi
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konularinda sahip olduklari gucli yonleri agikga ortaya
koymaktadir. Ozellikle okul midiirii roliindeki kadin liderler,
Ogretmenler arasi ig birligini tesvik etme ve okulun genel
performansini yuUkseltme konusunda belirgin bir basariya

sahiptirler.

Kadin Liderligin isbirligine Dayali Yaklagimi

Kadin liderlik tarzi, genellikle daha katilimci, empatik ve
iliski odakli olarak tanimlanir (Eagly ve Carli, 2007). Bu yaklasim,
egitim ortamlarinda son derece degerlidir gunkl 68retmenlerin
mesleki gelisimleri, 6grenci basarisi ve okul kaltlriiniin insasinda
is birligi temeldir. Kadin okul mudurleri, 06gretmenlerin
gorUslerine deger vererek ortak karar alma sureglerini
desteklerler. Bu hem motivasyonu artirmakta hem de
ogretmenlerin ise olan baglligini giglendirmektedir (Grogan &

Shakeshaft, 2011).

Takim Ruhu ve Paydas Katilimi

Arastirmalar, kadin okul madurlerinin galigsanlari ortak bir
vizyon etrafinda toplamada daha etkili  olduklarini
gostermektedir. Bu liderler yalnizca 6gretmenler degil; veliler,
ogrenciler ve diger okul paydaslariyla da gugli baglar kurarak
katiimci bir yénetim bicimi gelistirirler (Hallinger et al., 2017).
Kadin liderlerin bu yonu, okulda bir "topluluk hissi" olusturur. Bu

topluluk hissi, is doyumunu artirmakta ve Ogrenciler igin
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destekleyici bir 68renme ortami yaratmaktadir (Shakeshaft et al.,

2007).

Duygusal Zeka ve Motivasyon

Kadin yoneticilerin yUksek duygusal zekdya sahip
olmalari, onlarn takim igerisindeki iletisimde ve motivasyonda
gicli kilar. Ozellikle d6gretmenlerin bireysel farkliliklarina saygi
gostererek empati kurmalari, takim icerisindeki gliveni pekistirir
(Mandell ve Pherwani, 2003). Bu guven ortami, 68retmenlerin

yeniliklere agik olmasini ve degisime katilimini kolaylastirir.

is Birligi Kiiltiirii Basariya Giden Yoldur

Sonug olarak kadin liderlerin is birligi ve takim
calismasina olan egilimleri, egitim kurumlarinin gelisiminde
énemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle degisim siireclerinde
karsilasilan zorluklarin asilmasinda kadin liderlerin empati,
katiimcilik ve motive edici liderlik 6zellikleri, 68retmenlerin ve
diger calisanlarin destegini kazanmak igin stratejik avantaj saglar.

Bu da okulun genel basarisini dogrudan etkiler.

Doniisiimcii Liderlik ve Degisime Yonelik Cesaret

Kadin Liderliginde Cesaretin Yiizi

Kadinlar tarih boyunca toplumsal normlara meydan
okuyarak liderlik rollerinde etkinlik kazanmigtir. Egitim alaninda
ise kadin liderlerin dénusumcu liderlik 6zellikleri yalnizca

yOnetimsel etkinlik degil ayni zamanda derin yapisal degisimlerin

255



énciisti olmalarini saglar. Ozellikle okul mudiiri pozisyonundaki
kadinlar; 6gretim yontemlerinde yenilik, teknoloji entegrasyonu
ve Ogrenci merkezli yaklasimlar gibi pek ¢ok alanda degisim

yaratma cesaretini gosterebilmektedir.

Doniistimcii Liderlik ve Kadinlarin Rolii

Donusimci liderlik; liderin vizyoner bir yaklagimla
izleyicilerini motive etmesi, ilham vermesi ve onlari daha ylksek
duzeydeki basarilar i¢in yonlendirmesiyle tanimlanir (Bass ve
Riggio, 2006). Kadin liderlerin empatik, is birliine dayall ve
iletisime acik tutumlar, donusumci liderlik igin gerekli olan
temel unsurlar ile buyuk 6lglide ortismektedir (Eagly ve Carli,
2003). Egitim sektorinde kadin liderler, bu yaklasimi kullanarak
okullarda kulttrel degisimi tesvik edebilmekte hem 6gretmenleri
hem de 68rencileri sirece dahil ederek strdurulebilir yenilikleri

destekleyebilmektedir (Sperandio & Kagoda, 2010).

Degisime Onciiliik Etme Cesareti

Arastirmalar, kadin liderlerin degisim donemlerinde daha
yUksek duygusal zekéd ve empati kullanarak daha etkili liderlik
sergilediklerini gdstermektedir (Peters, 2011). Ozellikle yenilikgi
egitim uygulamalarinin okullara entegre edilmesi stirecinde kadin
yOneticiler, 6gretmenlerin endiselerini anlayarak sureci daha
yumusak ve kabul edilebilir bir hale getirebilirler. Bu da
ogretmenlerin daha yluksek motivasyonla yeni yontemleri

benimsemesine yol agar (Smith ve Piele, 2006).
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Egitimde Kadin Liderliginin Ornek Etkileri

Kadin okul mudurlerinin 6grenci basarisi Uzerindeki
etkilerini inceleyen arastirmalarda bu liderlerin pozitif bir okul
kaltirt insa etmede daha etkili olduklari gorilmektedir (Grogan
ve Shakeshaft, 2011). Bu etki, kadin liderlerin hem 6gretmenlerle
hem de Ogrencilerle daha yogun etkilesim kurmalar ve
vizyonlarini ortak bir hedef dogrultusunda sekillendirmeleriyle

ilgilidir.

Zorluklara Ragmen Liderlik

Kadin liderler, donasumcu liderlik sergilerken pek ¢ok
yapisal ve toplumsal engelle de karsilagabilirler. Ancak bu
engellere ragmen, o6rnegin Uganda’daki kadin okul liderleri
Uzerine yapilan bir arastirmada, kadinlarin liderlik rollerinde
yenilik¢i uygulamalarn cesurca hayata gecirdigi gorulmektedir
(Sperandio ve Kagoda, 2010). Bu durum, kadin liderlerin yalnizca
var olan yapilari yonetmekle kalmadigini ayni zamanda bu yapilari
donusturerek daha kapsayici, etkili ve 06grenci odakli hale

getirdiklerini gosterir.

Toplumsal Cinsiyet ve Egitimde Esitlik

Egitim sistemlerinde toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanmasi, bireylerin  potansiyellerini tam  anlamiyla
gergeklestirebilmesi acisindan kritik éneme sahiptir. Ozellikle
kadin  muddarlerin  egitim  kurumlarinda liderlik  rollerini

Ustlenmeleri, bu esitligin gergceklesmesinde belirleyici bir etkiye
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sahiptir. Arastirmalar; kadin liderlerin okullarda adalet, esitlik ve
kapsayiciligi artirdigini  ortaya koymaktadir (Grogan ve

Shakeshaft, 2011).

Kadin Liderligin Rolii ve Etkisi

Kadin madurlerin  liderliginde yuaratilen okullarda
ogrenciler ve 68retmenler arasinda daha kapsayici, siddetsiz ve
destekleyici iliskilerin gelistigi gozlemlenmistir. Kadin liderler
genellikle is birligine dayal, empatik ve demokratik yonetim
tarzlari benimsemektedir. Bu yaklagimlar, okul iklimini daha
esitlikgi hale getirerek toplumsal cinsiyet ayrimciliginin dnline
gecilmesini kolaylastirir (Reynolds, 2018).

Ayrica kadinlarin liderlik pozisyonlarinda gorindr olmasi
hem kiz 6grenciler hem de kadin 6gretmenler icin rol modeli
olusturarak egitimde firsat esitligini pekistirir. Arastirmalara gore
kiz 6grenciler kadin liderlerle daha ylksek 6z-yeterlik dizeyleri

gelistirme egilimindedir (Sperandio ve Kagoda, 2009).

Toplumsal Cinsiyet Esitliginin Kurumsal Doniisiime
Katkisi

Okullarda toplumsal cinsiyet esitligi politikalarinin
uygulanmasi yalnizca bireysel degil, kurumsal degisimi de
beraberinde getirir. Egitim mufredatinin cinsiyet duyarlilig
gOzetilerek tasarlanmasi, 6gretmen egitimlerinin bu perspektifte

verilmesi ve disiplin uygulamalarinda ayrimciligi azaltacak
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reformlar, kadin liderlerin 6ncullk ettigi donusimler arasinda yer
alir (UNESCO, 2020).

Kadin mudurler bu tur uygulamalarda aktif rol alarak hem
egitimin igerigini hem de orgutsel kilturd dondsturarler. Egitimde
adaletin saglanmasi yalnizca kadinlarin degil, tim bireylerin

yararina olan bir kazanimdir.

Karar Verme Siirecglerinde Kadinlarin Temsili

Toplumsal cinsiyet esitligi yalnizca sembolik degil, ayni
zamanda yapisal bir doéntusim gerektirir. Egitim liderligi
pozisyonlarinda kadinlarin yeterince temsil edilmemesi, politika
olusturma ve karar alma slreglerinde cinsiyet perspektifinin
eksik kalmasina neden olabilir (Blackmore, 2013). Kadin
muddurlerin sayisindaki artig, egitimin her dizeyinde cinsiyet

temelli adaleti pekistirme firsati sunar.

Sonug¢

Toplumsal cinsiyet esitliginin egitim sistemlerinde
kurumsallasmasi igin kadin liderliginin desteklenmesi elzemdir.
Kadin mudurler yalnizca okul ydénetimi degil, ayni zamanda adil ve
esitlikgi bir 6grenme ortaminin mimarlar olarak kritik bir rol
oynarlar. Egitimde esitlik, bireysel gelisimin 6tesinde toplumsal

dénusuimuin de anahtarndir.
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Zorluklarla Bas Etme ve Dayaniklilik

Kadinlarin liderlik pozisyonlarina ulagsma yolunda
karsilastiklari engeller yalnizca bireysel degil, ayni zamanda
yapisal ve toplumsal bir nitelik tasir. Egitim, saglik, is dlnyasi ve
siyaset gibi alanlarda yapilan birgok arastirma; kadin liderlerin
cogunlukla gorinmez engellerle, onyargilarla ve sistematik
dislanmalarla mucadele ettiklerini ortaya koymaktadir (Eagly ve

Carli, 2007).

Cinsiyet Temelli Engeller ve Toplumsal Normlar

Kadin liderlerin karsilastigl baslica zorluklar arasinda
"cam tavan" (glass ceiling), "cam ucurum"(glass cliff) ve "ikincil
cinsiyet rolleri" gibi yapilar yer almaktadir. Ornegin, arastirmalar
kadinlarin liderlik rolleriyle toplumsal olarak beklenen cinsiyet
rolleri arasinda bir gatisma yasadiklarini gostermektedir (Koenig
etal., 2011). Budurum, kadinlarin liderlik stillerinin bazen yetersiz
ya da ‘fazla duygusal’ olarak degerlendirilmesine neden

olabilmektedir.

Kurumsal Engeller ve Kariyer Gelisimi

Kadinlarin  liderlik  pozisyonlarina  yukselmesinde
mentorluk eksikligi, ag kurma firsatlarinin siniriligi ve terfi
surecglerinde oOnyargl gibi yapisal faktorler 6nemli engeller
olusturur (Madsen et al., 2023). Ozellikle egitim sektdriinde
yapilan arastirmalar, kadin yoneticilerin karar alma sureglerine

yeterince dahil edilmedigini ve erkek meslektaslarina kiyasla
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daha fazla sorgulandiklarini ortaya koymaktadir (Grogan ve

Shakeshaft, 2011).

Dayaniklilik: Zorluklara Karsi Direng Gelistirme

Tim bu engellere ragmen kadin liderlerin ¢ogu
olaganisti  bir  psikolojik  dayaniklilk  sergilemektedir.
Dayanikllik(resilience) yalnizca bireyin strese karsi koyabilme
yetenegi degil, ayni zamanda olumsuz kosullarda bile olumlu
sonugclar uretebilme kapasitesidir (Luthar et al., 2000). Kadin
liderler, bu becerilerini 6zellikle kriz donemlerinde gostererek
organizasyonlarinda glvenin ve istikrarin teminati

olabilmektedirler.

Basa Cikma Stratejileri
Kadin liderler genellikle asagidaki stratejilerle zorluklarin
Ustesinden gelmektedir:

e Sosyal destek aglani kurma: Kadinlar, dayanisma
gruplari veya profesyonel kadin aglari araciligiyla benzer
deneyimleri paylasarak giiclenmektedirler.

e Mentorlukiliskileri gelistirme: Deneyimli kadin liderler,
yeni kusaklara rehberlik ederek hem kendi kimliklerini
guclendirmekte hem de dayanikliliklarini
artirmaktadirlar.

o Kisisel degerleri merkeze alma: Deger odakl liderlik,
kadinlarin igsel motivasyonlarini koruyarak stresle bas

etmelerine yardimci olmaktadir (Madsen et al., 2023).
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Kultiirel FarklUliklarin Etkisi

Farkl kualtarel baglamlarda kadin liderlerin karsilastiklari
zorluklar da farklilasabilmektedir. Ornegin; baz toplumlarda
ataerkil normlarin daha gug¢li olmasi, kadinlarin liderlik rollerine
erisimini daha da zorlastirmaktadir. Buna ragmen bu baglamlarda
bile gucli ve direncgli kadin liderlik orneklerine rastlamak

mumkundur (Zheng et al., 2020).

Sonug¢

Kadinlarin liderlik yolculugu zorluklarla dolu olsa da bu
zorluklar karsisinda gelistirdikleri stratejiler ve sergiledikleri
dayanikliik onlari yalnizca basarili degil; ayni zamanda ilham
verici liderler haline getirmektedir. Dayaniklilik; kadin liderliginin

sadece bir sonucu degil, ayni zamanda bir gerekliligidir.

Kadin Liderliginin Egitimdeki Gelecegi

Kadin liderliginin egitimdeki yeri yalnizca yonetsel
basarilarla sinirli olmayan gok boyutlu bir degisim slrecine isaret
etmektedir. GUnumuzde kadin okul mudurlerinin ve egitim
liderlerinin artan etkisi; duygusal zeka, etkili iletisim ve empati
gibi niteliklerin liderlikteki 6nemini yeniden sekillendirmektedir.
Bu ozellikler geleneksel otoriter liderlik anlayisinin Otesine
gegerek okul topluluklarinda daha kapsayici, anlayisli ve insani
iliskilerle donatilmis bir liderlik modelinin yayginlagmasina

olanak tanimaktadir.
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Arastirmalar; kadin liderlerin 6zellikle kriz donemlerinde
(6rnegin pandemi surecinde) daha dayanikli, destekleyici ve
¢ozim odakli yaklagsimlar sergiledigini gostermektedir. Bu
baglamda duygusal zekanin kadinlarn liderlik tarzlarinda
belirleyici bir faktér oldugu belirtilmektedir (Grogan ve
Shakeshaft, 2019). Kadin liderlerin empatik yaklagimlari,
ogretmenlerle daha gucli iligkiler kurmalarina, 06grenci
ihtiyaclarini daha derinlemesine anlamalarina ve ailelerle is birligi
icinde calisarak okulikliminiiyilestirmelerine olanak tanimaktadir
(Ellemers et al., 2019).

Ayrica kadin egitim liderlerinin demokratik ve katiimci bir
yonetim anlayisini  benimsedikleri bu yaklasimin  okul
paydaslarinin  karar alma sureglerine dahil edilmesini
kolaylastirdigi ve orgutsel baglligr artirdigi ifade edilmektedir
(Brown et al., 2020). Bu baglamda kadin liderliginin gelecegi
yalnizca sayilarin artisiyla degil, liderlik anlayisindaki dontisimle
de degerlendirilmektedir.

Gelecekte, egitimde kadin liderlerin sayisinin artmasiyla
geng kiz 6grenciler igin gigli rol modellerin goérinurligld de
artacaktir. Bu durum; 6zellikle toplumsal cinsiyet esitligi alaninda
onemli bir katki saglamakta, liderlik potansiyeline sahip geng
bireylerin kendilerine olan inang¢larini guclendirmektedir (Lumby
ve Coleman, 2022). Egitim sisteminde kadin liderliginin

guclenmesi sadece okullarin yonetim bigimlerini degil, ayni
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zamanda daha esitlikci ve adil bir toplum yapisinin olusumunu da

desteklemektedir.
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4iL2ILCE
Volkan AKTAS
“Hayat, inanmak ve muicadele etmektir.”
Hz. Hiseyin
Degerli okurlar, eminim baslgi gordigunuzde “Bu nedir?”
diye iginizden soru sormussunuzdur. Bu baslik yeni atanmis bir
o0gretmenden Milli Egitim Bakanina kadar herkesin diline
yerlesmis bir kavrami ifade etmektedir. Bu kavram, bir
mucadelenin sloganidir. Bu kavram, bir yol haritasidir. Bu kavram,
Ulkemizin bir bolgesinde yasanan buylk bir doga olayinin

(deprem) yine o bolgede biraktig izlerin kisa bir 6zetidir.

Afet ve Acil Durum Yoénetimi Baskanligl (AFAD) verilerine
gore: 6 Subat 2023 tarihinde saatler sabaha karsi 04.17’yi
gosterdiginde merkez Ussu Kahramanmaras’in Elbistan ilgesi
olan 7,7 siddetinde buylk bir deprem meydana geldi. Egitim
camiasiyari yil tatilinin ardindan 2022-2023 Egitim-Ogretim yiinin
ikinci donemini karsilamaya hazirlanirken bu buylk felaketle
sarsildi. Sabaha karsi meydana gelen depremin soku
atlatilamamisken ayni gun saat 13.26’da Pazarcik merkezli 7,6
siddetinde bir deprem daha meydana geldi. Deprem bélgesinde
yasanan olumsuzluklar ve Ulke olarak yasadigimiz buyuk soka
istinaden Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullar acil olarak tatil

edildi. Cumhurbaskanligi tarafindan 7 gun “milli yas” ilan edildi.
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T.C. CUMHURBASKANLIGH

Say1 : Z-96822168-170.99- 1363173 *~ 6 Subat 2023
Konu: Milli Yas llam:

DAGITIM YERLERINE

cdi gn streyle
3 Pazar gno

Recep Tayyip ERDOGAN
Cumhurbagkam

Bilgi
TBMM Bagkanh@ina

skanhgina Bagh Kurum. Kurulus ve

Ofislere

Resim 1. 06.02.2023 tarihli Cumhurbaskanligi Karari

Depremden Kahramanmaras, Adiyaman, Malatya,
Hatay, Gaziantep, Kilis, Sanliurfa, Osmaniye, Adana, Diyarbakir
ve Elazig illeri etkilendi. Elbette bu etki her yerde ayni olmadi.
Deprem sonucu en buyuk yikimi Adiyaman, Hatay, Malatya,
Kahramanmaras illeri ile Gaziantep’in islahiye ve Nurdag ilgeleri
yasadi. Evler, is yerleri, resmi daireler basta olmak Uzere yasam

alanlari adeta yok oldu.

Resim 2. Depremden hasar alan bir okulda yapilan yikim

calismalari (Kahramanmaras-2023)
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Depremin sebep oldugu olumsuz yasam kosullari
bolgede egitim-6gretim faaliyetlerinin kesintiye ugramasina
sebep oldu. Bazi okullar buyuk yikim ve zarar gordu. Boyle bir
atmosferde elbette Ogrencilerin ve 0Ogretmenlerin zarar
gormemesi mumkin degildi. Enkaz altinda kalarak yasamini
yitiren 6grenciler ve 6gretmenler arkalarinda gozu yasli insanlar
biraktilar. ikinci déneme heyecanla baslayacakken sonsuz bir
uykuya daldilar. Hayatta kalan bazi insanlar ise bolgede yasanan
olumsuzluklardan dolay! farkli sehirlere goc ettiler. Herkesin
hayati bir anda degismisti. Buttin bunlar 80 saniyelik bir olay

neticesinde yasanmisti.

08.02.2023 tarihli ve 6785 sayili Cumhurbaskani Karari
sonucu Anayasanin 119. Maddesi ve 2935 Sayili Olagantsti Hal
Kanunu’nun 3. Maddesinin Birinci Fikrasinin (a) Bendine gore,
depremden etkilenen illerde 3 ay slreyle olaganusti hal (OHAL)

ilan edilmisgti.

Okullar Aciliyor

Depremden bir middet sonra “depremzede” bdlge halki
yaralarini sarmaya calisirken okullar asamali sekilde agilmaya
baslanmisti. Elbette egitim faaliyetleri daha fazla aksayamazdi.
Ancak bolgede tam manasiyla bir kaos hakim oldugundan bu
faaliyetlerin saglikli bir sekilde nasil yuritllecegi belirsizdi.
Bolgede gorevyapan 6gretmenlerin bir kismi vefat etmis, bir kismi

sakat kalmig, bir kismi kayip ve bir kismi hastanelerde tedavi
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altindaydi. Farkli bolgelerden gonullu olarak gelen ve egitim
faaliyetlerine katilan 6gretmenlerin varlig biraz olsun bolge
insanina moral oldu. Bu 6gretmenler ¢adirlarda ve yikima maruz
kalmamis okullarda konaklayarak bolgedeki yaralari sarmaya
calistilar. Arabalarda yatanlar bile oldu. Gosterilen bu

fedakarliklar hi¢ suphesiz hafizalarda ve kalplerdeki yerini

almigtir.

Resim 3. Deprem sonrasi kurulan cadir okullar

“Depremzede” Ogretmenler

Farkli bolgelerden deprem bolgesine gonullli olarak gelen
ogretmenlerin yani sira bolgede gorev yapan ve ayni zamanda
“depremzede” olan 6gretmenler mevcuttu. Goérev yerlerinde
meydana gelen kosullar ve bu kosullarin egitim faaliyetlerine
yansimalarini  duasunirsek o6gretmenlerin  buylk sikintilar

yasadiklarini  bilmemiz gerekiyor. Sevdiklerini kaybetmenin
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acisiniyasarken 6grencilerine 1sik olmaya devam etme iradelerini
daha derin sekilde anlamamiz gerekiyor. Bunu anladigimizda
ogretmenlerin toplum icin ne kadar 6nemli olduklarini ne kadar
ozel insanlar olduklarini, nasil fedakar olduklarini ve ne kadar
gucli olduklarini da anliyoruz. Bu gug, Ulkeler igin gok 6nemli bir
unsurdur. Bu glcl dogru kullandigimizda ve 6g8retmenlere en iyi
kosullar sagladigimizda o Ulkenin kalkinmasi i¢ten bile degildir.
Toplumun aydinlanmasi uzak bir hedef degildir. Deprem
boélgesinde okullar sirayla acilirken bdlgede goérev yapan
ogretmenlerin nerelerde konaklayacagl sorunu bas gosterdi.
Bazilari c¢adirda, bazilan konteynerlerde, bazilari okullarda,
bazilar ise 6grenci yurtlarinda kaldilar. Ozellikle gadirlarda,
konteynerlerde ve okullarda konaklayan ogretmenlerin yasam
kosullant temel insani ihtiyaglar baglaminda ¢ok kotu
durumdaydi. Bu ihtiyaglardan mahrum kalan o6gretmenler
deprem bolgesinde Ulkenin egitim ihtiyacini karsilamaya
calisiyorlardi. Temel ihtiyaglarini karsilama noktasinda sikinti
yasadiklari bir ortamda kamu hizmetlerini kesintisiz olarak
surdirme mucadelesi veriyorlardi. Bu mucadelenin yani sira
yasadiklari sikintilari resmi makamlara duyurmanin muicadelesini
veriyorlardi. Elbette bazilarinin motivasyonlari sevdiklerini
kaybetmekten ve bolgenin yerlisi olmaktan kaynakli olarak ¢ok
duasuktd. Acilarini sessizce iclerinde yasamayi tercih ettiler.
Ancak bazilari memleketlerinden kilometrelerce uzakta hizmet

verdikleri bir bélgede yasama tutunma konusunda dezavantajlara
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sahiplerdi. Bu sorunlari kamuoyuna duyurmaya ihtiyaclari vardi.

Nitekim bunu basardilar.

Resim 4. Cadirda ders isleyen 6gretmenler ve égrenciler

Sosyal Medyanin Onemi

“Sosyal Medya” glnimuiz dinyasinda onemli bir gig
haline gelmistir. Insanlar gesitli konularda ihtiyaglarini
karsilamak icin sosyal medyayi kullanmaktadirlar. Bu ihtiyaclarin
listesini olusturmak ve sinirlarini gizmek mimkiin degildir. iste
tam bu noktada, deprem bolgesinde gorev yapan 6gretmenler
maruz kaldiklar sorunlarn dile getirmek igcin sosyal medyayi
kullandilar. Sosyal medya, depremden etkilenen il ve ilgelerin
cokluguna istinaden binlerce 06gretmeni bir araya getirdi.
Ogretmenlerin birbirlerinden haberdar olmalarini sagladi. Ortak
bir paydada bulusan “depremzede 6gretmenler” yasal taleplerini

hep birlikte dile getirdiler.
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Ogretmenlerin “Tayin” Miicadelesi

Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Ydnetmeliginin 51.
Maddesinin 4. Fikrasinda: “Afet bdlgesi ilan edilen yerlerde
bulunan egitim kurumlarinda goérev yapan 0Ogretmenler,
Bakanligin uygun goérmesi héalinde yer degistirme isteginde
bulunabilir. Bunlardan zorunlu galisma yUkimliligiu olanlar,
oncelikle zorunlu galisma yukimluliga o6ngorilen yerlere yer
degistirme isteginde bulunabilir.” hikmu yer almaktadir. Deprem
boélgesinde gorev yapan 0Ogretmenler yasam kosullarinda
meydana gelen olumsuzluklara istinaden yonetmelikten dogan
bu haklarini kullanmak istemislerdir. Bu hakki kullanmak 6zellikle
depremler sonucu buyuk yikim yasayan Adiyaman, Hatay,
Kahramanmaras, Malatya, islahiye ve Nurdagi’nda gérev yapan
ogretmenler igin elzem olmustur. Depremden etkilenen 11 ili
dusundugimuzde bu illerde gorev yapan butun 6gretmenleri
kapsayan bir vyer degistirme sireci elbette mumkin
gorulmemistir. Cunku yaklasik 210 bin 68retmenin tayin istemesi
bolgede egitim faaliyetleri agisindan depremden daha buyuk
olumsuz etkilere sebep olabilirdi. Butin bunlara dayanarak
deprem mazeretine bagli atama ve yer degistirme surecinin
kapsamini daraltmak en mantikli olandi. Cunku depremden
etkilenen butun illerde gorev yapan 0Ogretmenlerin galisma
kosullan ilden ile hatta ilgeden ilceye farklilik gdsteriyordu. Bu
farkliliklari derecelendirecek olursak depremi ufak siyriklarla

atlatan yerlesim yerlerinde gorev yapan o6gretmenlerin ¢calisma
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kosullariile blyUk yikim yasayan yerlesim yerlerinde gorev yapan
O0gretmenlerin galisma kosullar arasinda belirgin farklar vardi.
iste bu farklara istinaden deprem sonrasi biyiik yikim yasayan
ogretmenlerin gorev yaptigi Adiyaman, Hatay, Kahramanmaras,
Malatya illeri ile Gaziantep’in islahiye ve Nurdagi ilgeleri 6n plana

cikti. Bdylelikle tayin siirecinin parolasi “4 il 2 ilge” oldu.

DEPRENM SONUCU EN COK YIKInV
YASAYAN ILLER VE ILCELER

Resim 5. Depremden en ¢ok etkilenen il ve ilgeler

Deprem sonrasi boélgede gorev yapan Ogretmenler
sorunlarini ve taleplerini dile getirdikleri zaman “68retmen
dismani” gevreler tarafindan elestirildiler. Ozellikle sosyal
medyada depremzede 06gretmenlere yonelik akla ve vicdana
sigmayacak ifadeler kullanildi. Ogretmenlerle ilgili bir haber
yayimlandiginda ling kultGrunun sonucu olarak pozisyonunu alan
art niyetli kisiler bu konuda da kendilerini gosterdiler.
Ogretmenleri yan gelip yatmakla, bélgeden kagmakla,

konforlarina diskuin olmakla sugladilar. Hatta “Begenmiyorsaniz
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istifa edin.” diyenler bile oldu. Ling ettikleri 6gretmenlerin yagam
kosullarina maruz kalsalar acaba bu kadar vicdansizca
konusabilirler miydi? “Empati” duygusu maalesef pek az insanda
vardi. Bolgede gorev yapan 6gretmenler bir taraftan zorlu yagsam
kosullariyla micadele ederken diger taraftan bdyle duslinen
kisilerle mucadele etmislerdir. Sorunlarini ve taleplerini siyasiler
basta olmak tzere butin kamuoyuna duyurmuslardir. Bunun en
etkili yolu hi¢ suphesiz Twitter olmustur. Cunkd Twitter’da
gindem olan bir konu dogal olarak Ulke gundemini
olusturmaktadir. Depremzede 6gretmenler Twitter’da giindem
olmak adina sahsi Twitter hesaplarindan bol bol mesaj (tweet)
atmiglar ve baslik (hashtag) olusturmuslardir. Bu basliklar gogu

zaman gundemin ilk 10 sirasinda yerini almigtir.

Binlerce 6gretmenin ve yakinlarinin yazdigi mesaijlar
sendikalarin, basin kuruluslarinin, siyasilerin ve resmi
makamlarin dikkatini ¢ekmistir. O yil cumhurbaskanlgl ve
milletvekili se¢imlerinin yapilmasi bu muicadelenin daha etkin
olmasina sebep olmustur. Ozellikle siyasiler meseleye daha
duyarli olmuslardir. Deprem bdlgesindeki bazi milletvekilleri
ogretmenlerin  sorunlanyla kismen ilgilenmislerdir. Cunku
ilgilenmeleri gereken pek ¢ok sorun, dinlemeleri gereken pek ¢ok

depremzede olmustur.
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Resmi Makamlarin Tutumu

Depremin ardindan igisleri Bakanligi, Saglk Bakanligi ve
Adalet Bakanligi basta olmak uzere resmi kurumlar
personellerine yer degistirme hakki tanimislardir. Taninan bu
haklar gayet insani ve personellerine verdikleri destegi ifade
etmigtir. Atamalarda ¢ok fazla sart aranmamistir. Ancak konu
ogretmenlere geldiginde 6gretmenlerden “fedakarlik” yapmalari
istenmistir. Hi¢ stiphesiz bunda son yillarda 6gretmenler aleyhine
olusan olumsuz tutumlar etkili olmustur. “Ogretmenler tayin
isterse bolgede o6gretmen kalmaz.” propagandasina dayanan
anlayis, 68retmenlerin yasal haklarini kullanmalarina bir muddet
engel olmustur. Oysa bolgede gorev yapmaktayken bolgeden
tayin isteyerek ayrilan emniyet mensuplari, saglik galisanlari gibi
kamu gorevlileri bolgeden ayrildiklarinda yerlerine baskalari
atanmistir. Bolgeden ayrilan 6gretmenlerin yerine de baska
O08retmenler atanacakti. Bolgeden ayrilmak isteyenlerin yani sira
bolgeye gitmek isteyenler de vardi. Nihayetinde Milll Egitim
Bakanligi deprem bolgesinde gorev yapan 68retmenlerin saglik ve
o0lum mazeretine dayall yer degistirme yapabilmeleri igin kilavuz
yayimlandi. Bolgede hastanelerin ve saglik kuruluslarinin
depremden zarar gormus olmasi Ozellikle kronik rahatsizligi
bulunan 6gretmenlerin yer degistirme yapabilmelerine imkan
taniyordu. Ancakyer degistirme hakkinin bunlarla sinirli tutulmasi
diger bakanliklarin personeline verdigi haklarla

karsilastinldiginda yeterli olmamistir. Bu durum depremden
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psikolojik olarak etkilenen 6gretmenlerin  umutsuzluga

kapilmalarina ve kendilerini degersiz hissetmelerine yol agmistir.

Sendikalarin Tutumu

Sendikalar depremden sonra gelisen sureci 6gretmenleri
tatmin edecek sekilde yuritememiglerdir. Glinku sendikacilar da
nihayetinde 6gretmendir. Deprem bdélgesinde faaliyet gosteren
sendika yoneticileri kendi dertlerine dismus, deprem bolgesi
disinda faaliyet gobsterenler ise durumu tam olarak
kavrayamamislardir. insan bir olumsuzlugu kendi basina
gelmeyince gercekten anlayamiyormus. Depremzede
ogretmenlerin yasadiklar sikintilar ilk baslarda gergcek manasiyla
anlasilamadi. Ogretmenler sendikalarla, siyasilerle ve basinla
iletisim kurdukca daha anlasilir hale geldiler. Bu gelismeler lye
sayisl az olan sendikalar igin adeta bir firsata donusmus, bu
sendikalar deprem bdlgesindeki sorunlara daha hassas
yaklasmalarn sayesinde lye sayilarini arttirmiglardir. Uye sayisi
fazla sendikalardan o6fke istifalari yasanmistir. Bu istifalar s6z
konusu sendikalarin konuya olan hassasiyetlerini arttirmistir.
Ozellikle sendikalarin genel baskanlarn katildiklari  canli
yayinlarda deprem bolgesindeki sikintilari dile getirmiglerdir.
Sendika ayrimi gozetmeksizin bu slrece katki sunan pek gok
sendika yoneticisi olmustur. Onlarin girisimleri, sosyal medya
paylasimlart ve meseleye olan yaklasimlari depremzede

o6gretmenler nezdinde takdir toplamistir. Bu tir insanlarin varlig
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ogretmenlere moral ve glc vermisti. Ogretmenlerin
mucadelelerinde basarnli olmalarini  saglayan en o6nemli
unsurlardan biri bu olmustur. Bu destek saglanmasaydi kesinlikle
basarili olamazlardi. Ancak bu micadele depremin hemen
ardindan gerekli ilgiyi gormis olsaydi 6gretmenlerin yasadigi
sikintilar biraz daha azalabilirdi. Diger bakanliklarin personeline

sagladigi imkanlar 6gretmenlere de saglanabilirdi.

Medyanin Tutumu

Depremin yasanmasiyla birlikle yerli ve yabanci basin
adeta bolgeye akin etti. Enkazdan cikarilanlarin canli géruntuleri,
cadir kentlerde yasanan manzaralar, kentlerde meydana gelen
yikimin boyutlari, gonulll insanlarin ¢alismalari ekranlarda yer
sikga almisti. Hi¢ siphesiz bu manzaralara ekranlari basindan
sahit olan ve deprem bolgesi disinda yasayan insanlar ¢ok

Uzulmauslerdir.

irili  ufakli pek c¢ok medya kurulusu depremzede
O08retmenlerin yasadiklari sikintilara yayinlarinda yer vermislerdir.
Ogretmenler 6zellikle izlenirligi yiiksek TV kanallarindaki haber
bultenlerine mesaj (tweet) atarak seslerini duyurmaya
calismiglardir. Bu kanallarin haber spikerleri gogu zaman bu
talepleri dile getirmislerdir. Taninirligl distuk medya kuruluslari ve
calisanlar da deprem bdlgesindeki 6gretmenlerin yasadiklari
sikintilara yer vermeye galismiglardir. Bunu herhangi bir menfaat

gbézetmeden yapmislardir.
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Ogretmenlerin Bolgede Yasadiklan Sikintilar

Deprem bolgesinde gorev yapan oOgretmenler pek ¢ok
sikintiyla ugrasmislardir. Elbette bunlar depremi yasayan
herkesin basina gelmis seylerdir. Ogretmenlerin bu sorunlari
ayrintill sekilde acgiklama ihtiyaci hissetmeleri 6gretmenlerin
toplum nezdinde zedelenen imaji agisindan dusundudrucuddr. Bu

imaji olumlu anlamda dlzeltmek hepimizin gérevidir.

e Ogretmenlerin yasadiklari en 6nemli sorun depremin
sebep oldugu yikimlardan kaynakli “barinma” sorunudur. Bazi
yerlerde okullarin barinma sorununa ¢6zim Uretilmeden acgilmis
olmasi ciddi sikintilara yol agmistir. Soguk hava kosullarinda okul
bahgelerine kamp ¢adirlar kurup yasayan 6gretmenler olmustur.
Ogretmenler okullarda yatmak, siralardan yatak olusturmak
zorunda kalmislardir. Okullar 6gretmenler icin hem barinak hem
is yeri haline gelmistir. Ogretmenlerin bir kismi ise 6grenci
yurtlarina yerlestirilmistir. Depremde magdur olan akrabalari
evlerine sigindig igin kendi evinden gikarak yurda yerlesen bekar
ogretmenler bile olmustur. Sonradan konteyner kentlere yerlesen
ogretmenler ise konteyner kentlerde henliz su, kanalizasyon ve
elektrik alt yapilan kurulmadigl icin ortaya c¢ikan sorunlara
muhatap olmuslardir. Bu durum ozellikle soguk havalarda
kendisini gostermistir. Enkaz basinda yakinlarini bekleyen,
hastanelerde tedavi goren o6gretmenlerin yasadiklari ise daha

vahimdir.
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o Ogretmenlerin miicadele ettikleri bir diger sorun ise
“hijyen” olmustur. Enkaz kaldirma galismalari nedeniyle tozlarin
yukselmesi, su ve kanalizasyon alt yapilarinin tahrip olmasi,
kisisel bakim ve temizlik esyalarina ulagsmakta gliclik ¢ekilmesi
hijyen agisindan ciddi sikintilara yol agmistir. Boyle bir ortamda
okullarin acilmasiyla O0gretmenler neredeyse hig
temizlenemeden gorev yapmak zorunda kalmislardir. Okullarda
barinan ve tuvaletlerde yikanmak zorunda kalan 6gretmenler
olmustur. Sular akmadigiicin legen ve kovalarla su tasiyan, soguk
sudayikanmak durumunda kalan 68retmenler olmustur. Boyle bir
ortamda hi¢ slphesiz kadin 68retmenler daha buyutk sorunlar
yasamiglardir.

o Ogretmenler pek ¢ok sorunun yaninda bir de “gtivenlik”
sorunu yasamiglardir. Depremin sebep oldugu kaos ve kotu
niyetli insanlarin yagma faaliyetlerinde bulunmasi glvenlik
agisindan ciddi riskler olusturmustur. Bazi 6gretmenlerin maddi
degeri yuksek olanlar basta olmak Uzere kisisel esyalar
calinmigtir. Enkazdan kurtulmak igin yagmacilara kollarindaki
bilezikleri vermek zorunda kalmanin caresizligini yasayanlar
olmustur.  Ogretmenler toplumun farkl  kesimlerinden
tanimadiklan kigilerle ayni ¢cadir kentlerde, konteyner kentlerde
ve Ogrenci yurtlarinda yasamak zorunda kalmiglardir. Haber
kanallarinda yagmacilarin arag¢ Onlerini kestikleri gorintiler

insanlari ciddi anlamda tedirgin etmistir.
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o Ogretmenlerin belki de en c¢ok ugrastiklan sorun
“psikolojik” travmalar olmustur. Cunkl depremin sebep oldugu
acilarin gergekten bazi durumlarda tarifi mimkin olmamistir.
Hemen hemen her enkazin basinda bir bagka acili hikaye
yazilmistir. Bu hikayelerin kahramanlari arasinda 6gretmenler de
vardir. Aile bireylerinin hepsini depremde kaybeden ve o
psikolojiyle gorevinin basinda olan, 6grencilerine bir seyler
o0gretmeye calisan o6gretmenler olmustur. Mesai arkadasini,
komsusunu, 0Ogrencisini kaybetmenin acisiyla yasama
tutunmaya cgalisanlar da olmustur. ikinci dénem baslayinca
ogrencilerine kavusmanin hayalini kuran bir 06gretmenin
depremle birlikte yasadigl buyik sok elbette kolay atlatilabilir
degildir. Depremden hemen sonra yasanan can pazari, enkaz
altinda kalanlarin gigliklari, bir turlu kesilmeyen ambulans sesleri
ve art¢l deprem sarsintilari da cabasi olmustur. Deprem sonrasi
bazi 6gretmenlerde bina fobisi ortaya ¢ikmistir. Cok katli binalara
aylarca giremeyen oOgretmenler vardir. Girdigi her binanin
kolonlarini inceleyen 68retmenler de vardir. Maalesef bu buytk
felaket bizlere vyasadigimiz binalari depreme dayaniklilik
acisindan inceleme hususunda ne kadar ge¢ kaldigimizi ne kadar
ihmalkar oldugumuzu en aci sekilde gostermis oldu.

e Deprem bolgesinde gorev yapan ogretmenleri tehdit
eden bir diger unsur ise “saglik” sorunlari olmustur. Bolgede
hastanelerin yikilmasi veya hasar gérmesi bu sorunlar daha da

kéruklemistir. Bu durum tedavi ve tetkik streclerine olumsuz
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yonde etki etmistir. Yikim ¢alismalarindan kaynakli yikselen toz
tabakasi solunum yollar rahatsizliklarina yol a¢mis, kronik
rahatsizliklarin niksetmesine sebep olmustur. Enkaz altina
kalarak sonradan canli sekilde kurtarilan ancak kolunu, bacagini
kaybeden 6gretmenler vardir. Bulunduklari ilde sahip olduklari
kronik hastaliklara yonelik tedavi imkani kalmayan 6gretmenlere
saglik mazeretine dayali yer degistirme hakki verilmistir.
Ogretmenler bu haktan yararlanmak igin hastane késelerinde
sariunmaustar. Bir kismi gergek manada rahatsiz olmalarina
ramen gerekli raporu alamamis ve bodlgeden gidememistir.
Tanidiklarini devreye sokup formaliteden saglik raporu alarak bu
hakki elde edenler de olmustur. Bu konudaki dedikodular
O0g8retmenleri ciddi anlamda rahatsiz etmistir.

e Ogretmenleri sarsan bir diger konu ise “ekonomik”
sorunlar olmustur. Deprem ylzunden ciddi anlamda maddi
kayba ugrayan 6gretmenler bulunmaktadir. Kiminin yeni aldigl
evi, kiminin ziynet esyalari, kiminin disinden tirnagindan arttirarak
aldigi arabasi bir gecede yok olmustur. Sicacik yuvalarini
zevklerine gore dekore edenlerin esyalarn kullanilamaz hale
gelmistir. Kredi borcu 6deyenlerin elinde, avucunda hicbir sey
kalmamistir. Daire satin almak igin kredi c¢ekenler hem
dairelerinden olmus hem de krediyi 6demeye devam etmislerdir.
Devletin bu konuda destekleri olsa da bu destekler kayiplar telafi
etme agisindan yeterli olmamistir. Ogretmenler bu kayiplarin

caresizligi igcinde en azindan canlarini  kurtardiklarina
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sUkretmislerdir. Ancak herkes bdylesine sansli olamamistir.
Evleri 6nce hafif hasarli sonra yapilan itirazlar sonucu agir hasarli
olarak tespit edilenlerin yasadiklar stresi anlatmaya satirlar
yetmez. Evleri tam tadilat edilecekken hasar durumu degisen ve
acil yilkim karari alinanlar olmustur. Tam tersi sekilde evleri
hakkinda 6nce yikim karari gikan ve hasar durumunun degismesi

sonucu yikimdan vazgegilen kisilerin basina gelenler gergekten

tahammul sinirlarini zorlamistir.

Resim 6- Deprem sonucu agir hasar almis bir apartman

e Depremzede 6gretmenler yukarida belirtilen sorunlarla
bogusurken belki de en 6nemli sikintiyr “mesleki” anlamda
cekmislerdir. Boyle bir ortamda o6grencilerine faydali olmaya
calismiglar, onlarin basarisi igin gaba gostermislerdir. Depremin
yarattigl travma ve olumsuz hava hi¢ slUphesiz egitim-6gretim
faaliyetlerine de yansimistir. Bazi okullarin yikilmasi ve hasar

almasi egitimin ¢adir kentlerde ve konteynerlerde yapilmasina
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sebep olmustur. Ogretmenler ve egitim faaliyetlerine katki sunan
diger gonullu kisiler 6zellikle gadir kentlerde 6grencilere 6grenme
alanlarn olusturmanin g¢abasi icinde olmuslardir. Depremzede
ogretmenler, her turlu maddi ve manevi yikima ragmen
o6grencilerini sinavlara hazirlamis, onlarla oyunlar oynamislardir.
Boylesine olumsuz kosullara ragmen gorevini en iyi sekilde
yapmaya calisan 6gretmenlere ne kadar tesekkur etsek ve onlari

ne kadar odullendirsek azdir.

Yeni Bakan Yeni Umut

2023 Cumhurbaskanlgi ve Milletvekili secimlerinin
ardindan kabine tyeleri degisti. Mahmut OZER’in yerine yeni Milli
Egitim Bakani Prof. Dr. Yusuf TEKIN oldu. Yeni bakan, egitim
camiasinin yakindan tanidigi bir isimdi. Milli Egitim Bakanlgi
blnyesinde daha 6ce mustesar olarak gorev yapmis olmasi,

egitim konularina vakif bir kisi olarak 6n plana gikmasini sagladi.
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Resim 7- Milli Egitim Bakani Prof. Dr. Yusuf Tekin.

Yeni Milli Egitim Bakani géreve baslar baglamaz deprem
boélgesindeki egitim meseleleriyle mesgul oldu. Bolgede yaralari
sarmak i¢in egitimin tim bilesenleriyle birlikte kollar sivadi. Yeni
bakanin bu tutumu depremzede 6gretmenlere umut oldu. Yusuf
Tekin her gun farkli bir ili ziyaret ediyor, 68retmenler odasi
bulugsmalariyla 6gretmenlerin talep ve sorunlarini dinliyordu.
Deprem bolgesinde gorev yapan Ogretmenler bu sayede

sorunlarini yeni bakana iletme sansi buldular.

288



Yusuf Tekin &

@Yusuf_ _Tekin
Asrin felaketinin yasandigl bolgede
halen calisan ve yeni atanan 210.215
Ogretmenimiz tek tek aranmis ve
barinmaya iliskin sorunu olup olmadig
istisare edilmistir. Barinma talebi
olan kardeslerimizin sorunlari igisleri
Bakanhgimiz ve valiliklerimizin destegi ile
coziulmustiur. Il Milli Egitim Mudurlerimiz
de bu konuda tayakkuz halindedir.
Kendilerine her ulasan 6g8retmenimizi
kardesi gibi sahiplenip Valiliklerle koordineli
olarak ¢o6zUm Uretmeleri konusunda
bilgilendirilmistir.
10:35 - O2 Eyl 23 saatinde - 774B Goruntuleme

Resim 8- Yusuf Tekin’in deprem bolgesinde gérev yapan
ogretmenlerle ilgili tweeti.

Ogretmenlerin bu girisimleri bakanlik nezdinde karsilik
buldu. Milli Egitim Bakanlgi ilk olarak deprem bolgesinde gorev

yapan 6gretmenler igin “21 il” tayini kilavuzu yayimladi.
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6& Yusuf Tekin &

@Yusuf_Tekin

1. Deprem bolgesindeki 6gretmen
arkadaslarin yasadiklarini ne yapsak telafi
edemeyiz farkindayiz. Ama elimizden geleni
de yapmaya ¢alisiyoruz. DUn atama ve yer
degisikligi takvimini yayinladik. Bolgedeki
arkadaslardan yer degisikligi yapmak
isteyenlere takvimde oncelik verdik.
08:11 - 04 Tem 23 saatinde - 780B Gorlintlileme

Resim 9. Yusuf Tekin’in 22 il tayiniyle ilgi tweeti.
: Yusuf Tekin &
@Yusuf_Tekin
2. Buna ragmen yer degisikligi yapamayan
arkadaslar normal basvuru da
yapabilecekler. Sorun gene ¢ozilmezse
slire¢ tamamlandiktan sonra yardimci
olmaya calisacagz.
08:11- 04 Tem 23 saatinde - 263B Goruntileme

Resim 10. Yusuf Tekin’in 22 il tayiniyle ilgi tweeti.

Bu atama sureci, kamuoyunda siddetli bir sekilde
elestirildi. Ogretmenlerin deprem bélgesindeki zor kosullardan ve
yasadiklari manevi yikimlardan mutevellit tayin istedikleri ancak
yine benzer kosullara sahip bolgelere gidecekleri gergegi yliksek

sesle dile getirildi. Yeni bakan bu elestirilere sukunetle cevap
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verdi. Bolgede incelemelerin ve planlamalarin devam ettigini,

depremzede 6gretmenler igin galigmalarin strdiglnu ifade etti.

2 Yusuf Tekin &
@Yusuf__Tekin

3. Ikinci bir sey daha yapiyoruz. Tium
yasadiklarina ragmen bolgede hizmete
devam etmek isteyen, 68rencilerinden
ayrilmak istemeyen fedakar arkadaslarin
hizmet puanlarini artiracagiz. Dedim ya
elimizden geleni yapmaya calisacagiz.
Hayirli olsun herkese.

08:11 - 04 Tem 23 saatinde - 315B Goruntlleme

Resim 11. Yusuf Tekin’in 22 il tayiniyle ilgi tweeti.

Depremzede 68retmenler mucadelelerini sosyal medya,
yluz ylze gorismeler ve basin aracilifiyla strdirmeye devam
ederken Milli Egitim Bakani Yusuf TEKiIN’in attig bir tweet
dgretmenlerin umutlarini yesertti. Yusuf TEKIN’in tweetinde “4il 2
ilce” yaziyordu. Depremde en buyuk hasari alan Adiyaman,
Hatay, Malatya Kahramanmaras, islahiye ve Nurdagi’'nda gérev
yapan ogretmenlerin Twitter’daki harf sinirindan dolayi kisaltma
maksadiyla bulduklar bir kavrami artik Milli Egitim Bakani da
kullaniyordu. Yeni bakanin bolgedeki gelismeleri, insanlarin
sorunlarini ve taleplerini yakindan takip ettigi cok agikti.
Depremzede 6g8retmenler bakandan gordukleri bu ilgiye istinaden

bakanliktan randevu istediler. Bakan Bey’in yogunlugu ve
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ogretmenlerin mesafe agisindan bir araya gelmeleri konusundaki

zorluklardan 6tluru bakanla gorusulemedi.

3 Yusuf Tekin &
@Yusuf Tekin

Ogretmenler Odasi notlarimizdan birisi
olan, asrin felaketinin en ¢ok etkiledigi 4 il
ve 2 ilcedeki kardeslerimizin yer degisikligi
taleplerini de bugtin degerlendirecegiz.
Herkese hayirli cumalar.

13:33 - 01 Eyl 23 saatinde - 395B Gorlintlileme

Resim 12.Yusuf Tekin’in 4 il 2 il¢e tayiniyle ilgili tweeti.

Ancak Personel Genel Midirii Bilent GIiFTGi, Bakan
Bey’in konuyla ilgili samimiyetine ilave olarak 6gretmenlerin
taleplerini dinledi. Ogretmenler bu taleplerini sendikalar
araciligiyla da ilettiler. Depremzede 06gretmenler yaz tatilini
haklarini arama noktasinda mucadele iginde gecirdiler. Yaz
tatilinin sonlarina dogru bekledikleri o glizel haber gelecekti. Bu
haber verilen micadele agisindan glizel olsa da depremin sebep
oldugu travmalar agisindan aslinda hig iyi degildi. Ogretmenlerin
hayata yeni bir sayfa agmaya, ortam degisiklig§ine ve
toparlanmaya ihtiyaglari vardi. Yeni Milli Egitim Bakani bu ihtiyaca

gerekli ilgiyi gostererek olumlu cevap vermisti.
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Deprem Mazeretine Bagli Yer Degistirme Hakki

Ogretmen Atama ve Yer Degisikli Yonetmeliginin 51.(4)
maddesine gore afet bdlgesi ilan edilen yerlerde gorev yapan
ogretmenler bakanligin uygun gormesi halinde yer degisikligi
talebinde bulunabilirlerdi. Nihayetinde Milli Egitim Bakanligi bu
talepleri uygun gordi. Depremden dolayi evi yikilan, agir ve orta
hasarli olan 6gretmenlere yonelik bir atama sureci baslamist.
Ogretmenlerden vukuatli niifus kayit 6rnegi ve E-Devlet lizerinden
ikamet ettikleri evin hasar durumunu gosteren belgeler istendi.
Sartlari tutanlar tercih yapmaya hak kazandilar. Tercih surecinde
norm agilan iller ve okullar 6gretmenlerin kendilerini toparlama
isteklerine cevap verir nitelikteydi. Ogretmenleri hemen hepsi ilk
tercihlerine yerlestiler. 08.09.2023 tarihinde atama sonuglar
yayimlandi. Yeni egitim-0gretim yili baslarken “4 il 2 ilge”
depremzede 06gretmenleri 6grencileriyle ayrilmanin hiizninda,
yasal haklarini elde etmenin mutlulugunu yasiyorlardi. Mutlu
olmalarini saglayan bir diger konu ise mensubu olduklari
bakanligin personeline sahip c¢iktigini gostermis olmasiydi.
06.02.2023 tarihinde yasanan 80 saniyelik sarsinti insanlarin
hayatini bu derece etkilemis ve hesap etmedikleri bir hayat
serivene vyolculuk etmelerine vesile olmustur. Deprem
bolgesinde gorev yapan Ogretmenler bulunduklari illere
atandiklarinda kim bilir ne heyecanlar yasamislardir. Bir gin
oralardan tayin isterken boylesine trajik bir sonla boélgeye veda

edeceklerini hi¢ dusunmemislerdir. Sicacik yuvalarinin bir
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gecede yok olacagini, sevdiklerini bu sekilde kaybedeceklerini,
O0grencilerine bu sekilde veda edeceklerini asla tahmin
etmemiglerdir. Ancak hayat tahminlerle degil gerceklerleilerliyor.
Ulkemiz icin en 6énemli gerceklerden biri de deprem ulkesi
oldugumuz gergegidir. Ulkemizin deprem agisindan riskli
herhangi bir bodlgesinde bu tur olaylarin yasanmasi kuvvetle
muhtemeldir. Ogretmenler agisindan diisiiniirsek gorev yaptiklari
kurumlarda herkes gelip gegicidir. Herkes bir glin yagadig yere,
gorev yaptigl okula hatta hayata veda edecek. Ancak bu deprem
sonucu olmamalidir. Cunkiu olmamasinin ¢ézimleri vardir.
“Deprem 6ldurmez, bina 6ldirur.” s6zu bu agidan ¢ok dogrudur.
Depreme dayanikli yagsam alanlarini ingsa etmeliyiz. Buna yonelik
devlet politikalarn Gretmeliyiz. Planlamalarimizi bu konuda uzman

olan kisilerle birlikte yapmaliyiz.

DEPREM BOLGELERI HARITAST*

o 120 Ki
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Resim 13- Turkiye Deprem Risk Haritasi
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BiR TELESKOP, BiR OGRENCI VE BiR OGRETMEN:
ASTRONOMIDE OKUL DISINA YOLCULUK

Dr. Emin DEMIRCI
“Ayaklarinizin altina degil, yildizlara bakmayi unutmayin.”

Stephen HAWKING

Gokyiiziine Bakan Bir Ogretmenin Yolculugu

Ogretmen olmak yalnizca bilgiyi dogru sekilde aktarmakla
sinirli kalmayan, ayni zamanda bireyin icinde yanan 6grenme
tutkusunu baskalarina da bulastirma sanatidir. Bu yolculuk,
Ozellikle fen bilimleri 6gretmenligi gibi analitik ve gozleme dayali
alanlarda, 06gretmenin kendisiyle ve dogayla kurdugu bag
Uzerinden sekillenir. Fen bilimleri, doganin isleyisini anlama
cabasiyla bireyi slrekli kesfe yonlendirir. Bu anlamda
O0gretmenlik, sadece bilgiye sahip olan degil, bu bilgiyi
ogrencileriyle birlikte yapilandiran bir rehberlik strecine donusur.

Astronomi 6zelinde bu sure¢ daha da anlamli bir hale gelir.
Sonsuz evrenin icinde yer alan kiugUk bir gezegenin Uzerinde
duran bir 6gretmen, gokyliziine baktiginda yalnizca yildizlari degil,
ayni zamanda Ogrencilerinde parlayan meraki ve kesfetme
arzusunu da gorlr. Astronomi 6gretimi; 6gretmenin bilimsel
bilgiyi aktarirken ayni zamanda hayal guclnu, meraki ve kesif
duygusunu da egitsel surece dahil etmesini gerektirir. Bu noktada

ogretmen, bir igerik saglayici olmanin 6tesine gecer; 6grenmeyi
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tesvik eden, 6grenmeye rehberlik eden ve bu slregte kendisi de
6grenen bir figlir haline gelir.

Bir 6gretmenin gokylzliine bakmasi sadece fiziksel bir
eylem degil, ayni zamanda metaforik bir durusu da temsil eder:
Bilinmeyene duyulan ilgi, kesfetme arzusu ve evrensel merak...
Bu yolculuk, 6gretmenin bilgiye ulagsma yollarini 6grencilerine
modellemesi agisindan biyiik énem tasir. Ogrenciye sadece
“ne”yi degil, “nasil” 6grendigini de gostermek, 6grenmeyi
surdurulebilir ve anlaml hale getirir.

Astronomi egitimi bu baglamda hem 0gretmen hem
dgrenci icin donustiriici bir deneyim sunar. Ogrencilerini
yildizlarla, gezegenlerle, galaksilerle tanistiran bir 6gretmen, ayni
zamanda onlarin analitik dusinme, gézlem yapma ve hipotez
kurma becerilerini gelistirme surecine de onculuk eder. Bu
suregte 6gretmen, merak eden bir gocuk gibi davranabilmeli,
kesfetmenin heyecanini samimiyetle tagiyabilmelidir. Sadler ve
arkadaslarinin (2010) da belirttigi gibi, 6zellikle informal 6grenme
ortamlarinda yapilan astronomi gozlemleri, 68rencilerin bilimsel
duslinceyle bag kurmasini saglarken 6gretmenlerin de pedagojik
yaklasimlarini yenilemesine zemin hazirlar.

Gunimuzde o6gretmenin rolu kokli bir doéndsum
gecirmigtir. Artik 6gretmen, bir “bilgi verici” degil, bir “6grenme
tasarimcisi” olarak konumlanmaktadir. Bu degisim, 6zellikle okul
disi 6grenme ortamlarinda 6gretmenin gok yonlu bir rehber haline

gelmesini gerekli kilar. Loughran’in (2006) da vurguladigl gibi
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cagdas o6gretmenlik, 6grencinin bireysel 6grenme yolculugunu
sekillendiren, deneyimsel ve duygusal 0grenme slreglerine
dokunan bir etkinlige dontsmustur.

Bu baglamda planetaryumlar, gozlemevleri, bilim
muzeleri, doga kamplar gibi okul digi 6grenme alanlari
dgretmenler igin giicli pedagojik firsatlar sunar. Ogretmen, bu
ortamlarda yalnizca bilgiyi aktaran degil; etkinligi planlayan,
O68rencilerin deneyimlerini ydneten, onlara 6grenme yollari sunan
cok katmanli bir role baruandr. Bevan ve Semper’in (2006) belirttigi
gibi bu tarz deneyimlerde 6gretmen ayni anda hem organizator
hem de bilim insani gibi davranir. Bu da 6gretmenin pedagojik
repertuarini genisletir, 68renmeyi 6grenciler icin daha ilgi gekici
ve kalici hale getirir.

Astronomi gibi gozleme ve deneyime dayali bilim
dallarinda 6gretmenin roll daha da kritik hale gelir. GokylzunU
O8rencilere  tanitmak isteyen bir 0Ogretmen, vyalnizca
gokcisimlerini  bilmekle yetinemez; ayni zamanda teknik
donanim, sabir, duygusal zeka ve pedagojik esneklik gibi birgok
yetkinligi bir arada tasimalidir. Bir teleskop kurmak, yildiz haritasi
okumak, dogru gozlem zamanini belirlemek gibi teknik detaylar
kadar, 68rencinin gokyluzune bakarken ne hissettigini anlama ve
bu deneyimi 6grenmeye donlstirme becerisi de 6gretmenin
gorev alanina girer.

Bu nedenle astronomi 6gretimi yalnizca bir miufredat

konusu olarak degil, ayni zamanda 6grencilerin evrene ve bilimsel
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dlnyaya karsi duydugu hayranligi sekillendiren bir alan olarak ele
alinmalidir. Bu baglamda 06gretmen, bilimsel merakin bir
kivilcimini tagsimaktan ¢ok daha fazlasiniyapar: O kivilcimi bir alev
haline getirir, korur ve yayar. Bu da 6gretmenligin donustlruci

glcunu en yalin haliyle ortaya koyar.

Astronomi Ogretimi ve Okul Digi Ogrenme Kavrami
Astronominin Dogasi: Dogrudan Géozlem ve Deneyimle
Ogrenme

Astronomi yalnizca bilimsel bilgilerin aktarildigi bir ders
olmaktan 6te, dogayla birebir temas kurularak 6grenilen essiz bir
disiplin olarak 6ne ¢ikar. Bilimsel dusinmenin temelinde yer alan
gozlem; astronomide sadece yontem degil, ayni zamanda
68renmenin kendisidir. Gokyuzunl kavramak, evrenin duzenini
anlamak ve kozmik olaylara iligkin fikir yratmek ancak dogrudan
gozlem ve deneyim yoluyla mimkin hale gelir. Bu nedenle
astronomi 6gretimi, soyut bilgilerin 6tesine gegerek 6grencinin
bireysel gozlemlerle bilimsel gercekliklere ulagmasina olanak
tanir.

Slater ve Tatge (2016), astronominin sezgisel 68renmeye
elverigli yapisini vurgulayarak bu alandaki egitimin, 6grencinin
dogayla dogrudan etkilesim kurmasini sagladigini ifade eder. Bu
baglamda teleskopla yapilan gece gozlemleri, yildiz haritalarinin

kullanimi, Ay ve gezegen hareketlerinin izlenmesi gibi etkinlikler
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hem &grencilerin kavramsal anlamlandirma becerilerini artirir
hem de astronomiyi daha erisilebilir ve eglenceli kilar.

Plummer (2009) tarafindan ortaya konan calismalar da
gostermektedir ki bu tur deneyimsel 06grenme suregleri,
o6grencilerin “uzay-zaman” kavrami gibi soyut konulari daha rahat
kavramasini saglar. Ozellikle kiglk yastaki 6grenciler igin
gokyluzinun gozlemlenmesi; 68renmeyi sadece zihinsel degil,
ayni zamanda duygusal ve estetik bir deneyim haline getirir.
Boylece bilim sadece laboratuvarlarda degil, gokylzunin altinda
davyasanir.

Ote yandan astronomi 6gretimi yalnizca 6grencilerin
bilimsel sureg becerilerini gelistirmekle kalmaz, 6gretmenler igin
de pedagojik agidan yeniden konumlanmayi gerektirir. Lelliott ve
Rollnick (2010), 68retmenin bu noktada bir “bilim rehberi” rolu
Ustlendigini belirtir. Ogretmen, 6grencilerin gézlem siirecine
katiimini saglarken ayni zamanda onlari soru sormaya, hipotez
kurmaya ve sonug gikarmaya yonlendirir. Bu durum 6gretmenin
o68retim slrecindeki yerini yeniden tanimlar: Sinifta otorite figliri
olmaktan, agik havada bilimin yol gostericisi olmaya dogru bir

evrim gergeklesir.

Okul Dis1 Ogrenmenin Tanimi, Onemi ve Tiirleri
Okul disi 68renme, 6grencilerin formal egitimin diginda
ancak 6grenmeye agik ortamlarda, deneyimleyerek ve katilarak

bilgi inga ettigi suregleri kapsar. Bu tur 6grenme ortamlari,
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6grenmenin mekanla sinirli olmadigini; bilginin gunlik yasamla ic
ice oldugunu Ogrencilere agikga gosterir. Falk ve Dierking’in
(2000) cergevesiyle tanimlandiginda okul digi 68renme, bireyin
o0grenmeye olan igsel motivasyonunu guglendirir ve bilgiyle
kurulan iligkiyi bireysellestirir. Bu 6grenme bigiminin 6nemi,
o6grencinin  6grenme surecinde aktif bir katiimci haline
gelmesinde yatar. Okul disi ortamlarda gerceklesen 6grenme,
o6grencinin  duyulariyla, bedeniyle ve duygulariyla bilgiye
dokunmasini saglar. Bu da hem kalici 6grenmeyi hem de
o68renmeye karsi olumlu tutum gelistirilmesini destekler. Bell ve
arkadasglari (2009), bu tir deneyimlerin 68rencilerde sadece bilgi
duzeyinde degil, ayni zamanda tutumsal ve davranissal dliizeyde
de fark yarattigini vurgular.

Astronomi 6gretiminde okul disi 68renme ortamlarinin yeri
Ozellikle anlamudir. Mizeler, doga merkezleri, planetaryumlar,
bilim festivalleri, kamp etkinlikleri gibi ¢esitli alanlar, gokylzunu
daha erisilebilir ve anlamli hale getirir. Ogrenciler teleskoplarlailk
kez gokylzunu gozlemlerken bilimsel merakin ve hayranligin
dogrudan iginde yer alirlar. Bu tir ortamlarda bilgi, 68retmenin
anlattigl degil; 68rencinin dogrudan deneyimledigi, kesfettigi ve
igsellestirdigi bir yapiya dontsur. Dahasi; okul disi 6g8renme
sadece Ogrenciler icin degil, 6g8retmenler igcin de 6nemli bir
o6grenme ortamidir. Bu ortamlarda 6gretmen, kati bir mufredat
dlizeninden siyrilarak daha esnek, yenilik¢i ve deneyim temelli bir

ogretim anlayisi gelistirebilir. Bu sayede 06gretmen, bilimsel
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bilginin yasayan ve degisen dogasini 68rencilerine daha etkin bir

bi¢cimde yansitabilir.

Okul Dig1 Ortamlarda Astronomi: Nereler, Nasil ve
Neden?

Astronomi 6gretiminin etkili bigcimde gergeklestirilmesi
yalnizca sinif i¢i anlatimlarla sinirli kaldiginda 6grencilerin soyut
kavramlari tam anlamiyla igsellestirmesini engelleyebilir. Bu
noktada planetaryumlar, gézlemevleri ve agik hava etkinlikleri,
o6grencilerin gokylzlyle dogrudan temas kurarak 6grenmelerine
olanak taniyan vazgecilmez 06grenme ortamlandir. Bu tur
mekénlar sadece 6grenme surecini degil, 6grenmenin niteligini
de donuastarar.

Planetaryumlar, yapay bir gokyluzi sunarak astronomik
olaylarin ve evrenin yapisinin daha net kavranmasini saglar.
Ogrenciler burada mevsimlerin déniisimii, tutulmalar, yildiz
kimeleri gibi karmasik fenomenleri gergek zamanli simulasyonlar
araciligiyla gozlemleyebilirler. Barnett ve arkadaslarinin (2005) da
belirttigi gibi bu simulasyon temelli 6grenme; 06grencilerin
kavramsal modeller olusturmasina, soyut bilgileri somut
orneklerle iliskilendirmesine ve bilimsel dusunceyi
yapilandirmasina yardimci olur. Ayrica planetaryum deneyimi,
ogrencilerin gorsel hafizasini destekler ve bilimsel olaylari

butunsel bir gergevede anlamalarina katki saglar.
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Gozlemevleri ise 6grencilere yalnizca gorsel bir deneyim
sunmakla kalmaz, ayni zamanda bilimsel surecin dogrudan bir
pargasi olma firsati tanir. Teleskopla yapilan gézlemler, yildizlarin
ve gezegenlerin incelenmesi, gergcek zamanl veri toplama gibi
faaliyetler, 68rencilerin bilginin sadece kitaplarda degil; dogada
var olan bir gerceklik oldugunu fark etmelerini saglar.
Gozlemevleri bu anlamda bilimsel bilginin dogrudan deneyimle
O08renilmesine olanak tanir ve 6grencinin bilimle olan iliskisini
derinlestirir.

Doga yuruyusleri, gece gozlemleri, kamp programlari gibi
acik hava etkinlikleri sadece akademik bilgi sunmakla kalmaz;
ayni zamanda o6grencinin gevresiyle olan iligkisini de yeniden
tanimlar. Kisiel’in (2014) vurguladigl gibi bu etkinliklerde
o6grenciler hem bilimsel gozlem yapar hem de gevreyle duygusal
bir bag kurar. Gokyuzu altinda gecirilen bir gecede 6grenciler
yildizlara bakarken sadece astronomi 6grenmekle kalmaz, ayni
zamanda insanlgin evrenle olan tarihsel iligkisini de
deneyimleme sansi bulurlar. Bu tur agik hava etkinliklerinde
O08retmenler artik yalnizca “6greten” degil; ayni zamanda
rehberlik eden, 6grencilerin gozlemlerine anlam katmalarini
saglayan, sorgulamay tesvik eden bir rol Ustlenir. Ogretmen;
ogrencilerin merakini besler, gozlemleri akademik bilgiye
doénusturdr ve oOgrenmeyi yapilandinr. Bdylece astronomi
Ogretimi; kitaplardan tasar, gokylzunin altinda yasayan bir

o6grenme deneyimine donusur.
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Astronomi ile Yerel Topluluk iliskisi Kurmak: Bilimi
Toplumsallastirmak

Astronomi; bireyin yalnizca bilimsel degil, ayni zamanda
toplumsalve kilttrel bir varlik olarak gelisimine de katki sunabilir.
Bilim genellikle akademik kurumlarla 0Ozdeslestirilse de
astronomi  toplum temelli etkinliklerle vyerel yasamla
butunlestirildiginde ¢ok daha kapsayici bir 6grenme alanina
donusur. Bu tur bir yaklasim; bilimsel bilginin toplumda
yerlesmesini, gen¢ bireylerin bilime karsi olumlu tutumlar
gelistirmesini ve bilimsel duslncenin bir yasam bicimi haline
gelmesini destekler.

Yerel gozlemevi etkinlikleri, mahalle bazli astronomi
kultpleri, belediye destekli “yildizlari taniyalim” geceleri gibi
uygulamalar; 6grencilerin 6grenme deneyimlerini sinifin disina
tasimasini saglar. Bu tur etkinliklerde 6grenciler, aileleriyle
birlikte katiim gostererek bilimsel 6grenmeyi sosyal bir deneyim
haline getirir. Phillips ve arkadaslarinin (2014) belirttigi gibi
astronomiyi toplum temelli bir etkinlik haline getirmek, 6grenmeyi
bireysel bir surecten cikarip kolektif bir deneyim haline getirir.
Boylece 6grenilen bilgiler yalnizca okul basarisi igin degil, bireyin
topluma entegre olmasi ve aktif bir vatandaslik gelistirmesi
acisindan da anlam kazanir.

Ayrica bu surecte 6gretmenin roll yalnizca okulun igindeki
ogretimle sinirli kalmaz. Toplumsal etkinliklerin

organizasyonunda aktif gorev alan bir 6gretmen, 6grencileriyle
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birlikte yerel toplulukla da bag kurar. Bu tur bir 6gretmen; kiltirel
duyarlilik gelistirir, 68rencilerin yerel degerlerle bilim arasinda
képri kurmasina yardimci olur ve Ogrenmeyi toplum iginde
koklestirir. Ogretmen artik yalnizca bir “egitici” degil; ayni
zamanda yerel bilginin tasiyicisi, bilimin s6zclisu ve topluma

rehberlik eden bir aktor haline gelir.

Bir Ogretmenin Rolii: Okul Disinda Astronomiyi Ogretmek
Ogretmen Liderliginde Gézlem Etkinlikleri: Pedagojik
Rehberlik ve Etkinlik Tasarimi

Astronomi egitiminin okul digi ortamlara tasinmasiyla
birlikte 6gretmenin rolu sadece bilgi aktaran bir figlir olmaktan
cikar. Ogretmen ayni zamanda bir 6grenme deneyiminin mimari
haline gelir. Ozellikle teleskopla gergeklestirilen gece gézlemleri
gibi etkinlikler, 6grencilere yalnizca gorsel bir sélen sunmakla
kalmaz; ayni zamanda bilimsel sureglerle bire bir tanisma imkani
saglar. Ancak bu deneyimlerin pedagojik degere kavusmasi,
dogrudan 6gretmenin liderlik kapasitesine bagldir.

Ryder’in (2001) vurguladigi gibi 68retmen burada yalnizca
bir organizasyon gorevlisi degil; etkinligin bilimsel, duygusal ve
sosyal boyutlarini butincuil bir sekilde ydneten bir rehberdir.
Gozlem etkinliklerinde o6gretmen, ogrencilere neyi nasil
gozlemlemeleri gerektigini 6gretmekle kalmaz; ayni zamanda
elde edilen verileri bilimsel baglamda yorumlama, hipotez

olusturma ve bilimsel akil yuritme sureclerini de yonlendirir.
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Kisiel (2006), bu tarz rehberligin 6grencilerin bilimsel dislince

sistemini igsellestirmeleriigin kritik bir faktér oldugunu belirtir.

Etkinlik Planlama, Giivenlik ve Ogrenme Ciktilarinin
Yapilandirilmasi

Basarili bir okul disi astronomi etkinligi, 68retmenin ¢ok
katmanli  roller Ustlenmesini gerektirir. Mekan secimi,
teleskoplarin  kurulumu, teknik ekipmanlarin  kullanimi,
o8rencilerin glvenligi ve hava durumu gibi dinamik degiskenler,
dikkatle ydnetilmesi gereken unsurlar arasindadir. Bu noktada
o08retmen, bir “lojistik koordinator” gibi davranmali; olasi riskleri
onceden ongorerek glvenli bir 68renme ortami hazirlamalidir
(Falk&Dierking, 2000). Bu slregte Ogretmenin planlamasi
yalnizca fiziksel kosullari degil, pedagojik hedefleri de icermelidir.
Ogrencilerin hangi bilimsel siire¢ becerilerini gelistirecegi, hangi
gozlemlerin  yapilacagl, etkinligin hangi kazanimlarla
iliskilendirilecegi 6nceden netlestirilmelidir. Bybee ve arkadaslarn
(2006), bu tiur etkinliklerde hedeflenen 6grenme ciktilarinin,
ozellikle gozlem yapma, hipotez kurma, veri toplama ve analiz
etme gibi temel bilimsel beceriler etrafinda yapilandirilmasi
gerektigini vurgular.

Ogretmen; bu siirecte yalnizca gdzlemleri ydneten degil,
ayni zamanda o6grenme sureglerini analiz eden ve o6grenci
katiimini artiran bir “68renme tasarimcisi” roliinu de Ustlenendir.

Bu coklu rol, 6gretmenin bilimsel bilgi ile pedagojik beceriyi
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entegre etmesini gerektirir ve bu entegrasyon, etkinligin kalitesini

dogrudan belirler.

Ogrencilerle Birlikte Ogrenen Ogretmen: Ogrenmenin
Ortak Yolculugu

Astronomi; dogasi geregi surekli degisen, yenilenen ve
gelisen bir bilim dalidir. Yeni kesfedilen 6te gezegenler, gok
cisimleri, uzay gorevleri ve kozmolojik gelismeler; 6gretmenin bu
alandaki bilgisini gliincel tutmasini zorunlu kilar. Bu dinamizm;
O08retmeni sadece bilgi aktaran degil, 6grencileriyle birlikte
08renen bir birey haline getirir. Loughran’in (2006) belirttigi gibi
O08retmenligin en etkili halleri, 6gretmenin de 68renme slrecine
katildigi durumlardir. Ogretmen, goézlem etkinliklerinde bir
“otorite” degil; gozlemci, sorgulayici ve merak eden bir birey
olarak 06grenciyle ayni dluzlemde bulunur. Bu yaklasim,
geleneksel 6gretmen-6grenci hiyerarsisini yikarak 6grenmeyi
karsilikli bir kesif surecine donustlrir. Ayrica bu 06grenen
68retmen modeli, 68renciye de dnemli bir mesaj verir: Bilim kesin
bilgiye ulagsmaktan c¢ok, surekli sorgulama ve merak yoluyla
ilerleyen bir sirectir. Ogrenci; &gretmenin merakina taniklik
ettiginde bilimsel bilgiye karsi daha pozitif bir tutum gelistirir ve
o6grenmeyi bir gorev degil, yasam boyu siren bir serliven olarak
algilar. Buda 6gretmenin sinificinde ve diginda yarattigl pedagojik

etkinin uzun vadeli sonuglarini dogurur.
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Birlikte Ogrenmek: Ogrenci-Ogretmen Etkilesiminde Yeni
Dinamikler

Gézlem Temelli Ogrenme ile Ogrenci Motivasyonu:
Meraktan Anlamaya Giden Yol

Gozlem temelli 6grenme, 06grenciler igin sadece bir
Ogretim stratejisi degil; ayni zamanda bilimsel meraki tetikleyen
ve Ogrenmeye igsel motivasyonu besleyen bir deneyimdir.
Ozellikle astronomi gibi gézlemin dogrudan égrenme siirecinin
parcasi oldugu disiplinlerde bu yaklasim, 6grencilerin soyut
kavramlar dogrudan deneyimle iliskilendirmesine olanak tanir.
Gokyuzundeki bir yildiz kimesini gdzlemlemek, gezegenlerin
hareketini takip etmek ya da Ay’in evrelerini dogrudan incelemek,
68renilen bilginin zihinde anlam kazanmasini saglar.

Plummer ve Krajcik’in (2010) vurguladigl gibi bu tdr
dogrudan gozlem deneyimleri 6grencilerin bilimsel olaylara olan
ilgisini artirir gunku 6grenciler, 6grenmeyi pasif bir sire¢ olarak
degil, kendi kesifleri Uzerinden aktif bir yapilandirma sureci olarak
deneyimler. Bu slrecgte motivasyon yalnizca akademik basariya
degil, 6grenmeye duyulan dogal ilgiye dayanir. Ogrenci, bilgiye
ulasma surecinde kendi gabasiyla ilerledikge bilimsel disunceyi
daha kalici ve anlaml bir sekilde ic¢sellestirir. Bu noktada
o0gretmen sadece gozlem etkinligini yoneten degil; 6grenmeye
ilham veren bir figiir olarak karsimiza gikar. Ogrencinin merak
duygusunu fark eden, bunu dogru sorularla besleyen ve

gozlemleri bilimsel igerikle bagdastiran 6gretmen, 6grenme
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sUrecini canli tutar. Boylece gozlem temelli 6grenme, biligsel
oldugu kadar duyussal bir sureci de harekete gegirir.
Ogretmenligin “Ogrenen” Kimligi: Siirekli Yenilenen Bir
Mesleki Perspektif

21. yuzyil 6gretmenligi, artik duragan bilgi aktaricilari
yerine; bilgiyi arastiran, analiz eden ve surekli guncelleyen
profesyonelleri tanimlar. Bu durum 6zellikle astronomi gibi hizli
gelisen, bilimsel kesiflerin siklikla yenilendigi alanlarda daha da
onem kazanir. Yeni gokcisimlerinin kesfi, uzay gorevlerinden
gelen veriler ve degisen bilimsel teoriler, 6gretmeni 6grenmeye
devam eden bir birey olmaya zorunlu kilar.

OECD (2009) raporlarinda da belirtildigi gibi 68retmenlerin
mesleki yeterlilikleri yalnizca pedagojik bilgiyle sinirli degildir;
ayni zamanda Ogrenmeyi surduren, elestirel dusinen ve
teknolojik yeniliklere agik bireyler olmalari beklenir. Astronomi
o8retmenleri; 6grencilerine sadece bilgi sunmaz, ayni zamanda
“0grenmeyi 6grenme” konusunda model teskil eder.

Bu baglamda okul disi 6grenme etkinlikleri, 68retmenin
“O0grenen” kimligini en gorunlir bigcimde ortaya cikaran
ortamlardir. Gozlem sirasinda 6grencisiyle birlikte gokylziine
bakan bir 6gretmen, bilgiye ulasmanin birlikte kesfedilen bir stre¢
oldugunu gosterir. Bu yaklagim, 6gretmen-6grenci iliskisini daha
demokratik ve katiimci bir zemine oturtur; 6grenmeyi ortak bir

yolculuk haline getirir.
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Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelistirilmesinde
Ogretmenin Rolii: Soru Sorucu ve Diisiindiirme Rehberi

Gozleme dayali Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin
gelistirmesi beklenen en temel becerilerden biri, bilimsel slreg¢
becerileridir. Bu beceriler, bilim insanlarinin kullandig) duginme
yontemlerinin sinif ortamina taginmasini saglar. Hipotez kurma,
gozlem yapma, veri toplama, analiz etme, sonu¢ cikarma ve
degerlendirme gibi slregler, 6grencilere bilimsel bilginin nasil
Uretildigini deneyimleyerek o6gretir. Ancak bu slreglerin
kendiliginden gelismesi beklenemez. Ogretmenin ydnlendirici ve
yapilandirici roll burada belirleyici hale gelir. National Research
Council (2012) raporunda da belirtildigi gibi 6gretmen, bu
becerilerin kazandirilmasinda “aktif bir rehber” olmaldir.
Ogretmen; dogru sorulari sorarak 6grencinin dikkatini ydnlendirir,
gozlem silrecini bilimsel baglama oturtur ve 6g8rencilere kendi
dldsuncelerini sorgulama firsati sunar.

Bu noktada 68retmen, klasik anlamda bilgi veren biri degil;
dastnmeyi Ogreten, elestirel sorgulamayl tesvik eden bir
“dustindiirme rehberi” olarak yeniden tanimlanir. Ogrencinin
yanliglarini  duzeltmekten ziyade, neden-sonuc iligkilerini
kendisinin kesfetmesini saglayan bu yaklasim, bilimsel
dustnmenin temellerini olusturur. Boylece 6grenciler sadece
bilgi sahibi olmakla kalmaz ayni zamanda bilgi uretme ve

degerlendirme sureclerini de 6grenir.
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Uygulama Ornekleri: Gokyiiziinii Sinifa Tasimak
Tiirkiye’den ve Diinyadan ilham Verici Astronomi
Projeleri: Ogretmen ve Ogrenci Igcin Acik Ufuklar
Astronomi 0Ogretimi, okul disi 6grenme ortamlariyla
birlestiginde 0grenme surecine derinlik kazandirir ve hem
o0gretmen hem de 6grenci igin donusturicu bir deneyim sunar.
Turkiye ve diinyada bu anlayisi benimseyen pek ¢ok yenilikgi
uygulama yalnizca bilimsel bilgi aktarimi agisindan degil, ayni
zamanda bilim kaltGrinin toplum icinde yayginlastirilmasi

bakimindan da 6nemli rol oynamaktadir.

Tiirkiye’den: TUBITAK Gokyiizii Gézlem Etkinlikleri
(GGE)

TUBITAK tarafindan yillardir desteklenen Gékyiizii Gézlem
Etkinlikleri, Turkiye’de astronomi merakini canli tutan ve
08retmen-068renci etkilesimini okul disinda zenginlestiren baslica
projelerden biridir. Erzurum, Diyarbakir, Antalya ve Saklikent gibi
farkli bolgelerde gergeklestirilen bu etkinliklerde teleskopla gece
gozlemleri, bilim insanlariyla soylesiler, astrofotografcilik
atolyeleri ve seminerler gibi gok boyutlu igerikler sunulmaktadir.
Ogretmenler bu etkinliklerde birer katilimcidan &te, gézlem lideri

ve bilim elgisi olarak konumlanmaktadir (TUBITAK, 2023).

ABD’den: NASA NightSky Network
NASA tarafindan desteklenen ve Amerika’daki amator

astronomi topluluklariyla 68retmenleri bir araya getiren NASA
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NightSky Network, okul digi astronomi egitiminin en sistematik
orneklerinden biridir. Bu ag, yilda binlerce 6grenciye ulagsmakta,
mobil teleskoplarla yapilan gozlemler, yildiz partileri ve aile
katiimli  etkinliklerle astronomiyi herkes igin erisilebilir
kilmaktadir. Ayrica 6gretmenlere uygulamali materyaller ve
rehberlik dokiimanlari da sunarak mesleki gelisime katki saglar

(NASA, 2021).

Birlesik Krallik’tan: FaulkesTelescope Project

ingiltere merkezli Faulkes Telescope Project, 6grencilere
gercek bir arastirma teleskobuna gevrimigi erisim imkani sunarak
astronomiyi dogrudan veriyle deneyimleme sansi verir.
Ogrenciler, Hawaii ve Avustralya’daki profesyonel teleskoplardan
canligozlemyapabilir, yildiz patlamalari, siipernova veya asteroid
hareketlerini analiz edebilirler. Bu uygulama, gozlem temelli
6grenmenin teknolojik olanaklarla nasil evrensel erisime

acilabilecegini kanitlamaktadir (Roche et al., 2012).

Teleskop Kuliipleri, Yaz Kamplari ve Bilim Festivalleri:
Siireklilik ve Topluluk Destegi

Teleskop Kuliipleri: Siirdiiriilebilir Ogrenme
Topluluklan

Okul bunyesinde veya yerel topluluklarda kurulan teleskop
kultipleri, astronomi 6grenimini gundelik yagamin pargasi héline
getirir. Bu kulupler, 6grencilerin duzenli gozlem yapma aliskanlig

kazanmalarini saglarken; Ogretmenlerin de 0Ogrencileriyle
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baglarini glglendirmelerine imkan tanir. Kulup calismalari
sayesinde Ogrenciler sadece bilgi edinmekle kalmaz, ayni
zamanda ekip galismasi, sorumluluk alma ve sunum yapma gibi

beceriler de gelistirir (Gibbs &Berendsen, 2007).

Yaz Kamplari: Yogunlastirilmis Deneyim Alanlarni
Turkiye’de Universiteler, belediyeler ve c¢esitli bilim
kuruluglar tarafindan dizenlenen Astronomi Yaz Okullari ve
kamplar, gozleme dayali etkinlikleri, bilimsel arastirma
teknikleriyle birlestirerek 6grencilere yogunlastirilmis bir bilim
deneyimi sunar. Bu programlarda teleskop kullanimi,
astrobiyoloji, kozmoloji gibi konular islenirken; 6grenciler kendi
projelerini gelistirip sunma sansi da bulurlar (Korkmaz & Dénmez,
2020). Ayrica Ogretmenler icin bu kamplar, farkli yontem ve
uygulamalari meslektaslanyla paylasabilecekleri profesyonel

08renme ortamlari olusturur.

Bilim Festivalleri: Toplumla Bilimi Bulusturan
Platformlar

Bilim festivalleri, astronomiyi okulun 6tesine tagimanin en
etkili yollarindan biridir. Ornegin izmir Bilim Senligi gibi
organizasyonlarda kurulan astronomi stantlari, tasinabilir
planetaryumlar, interaktif gokyluzu simulasyonlari ve mobil
gozlemevleri sayesinde ¢ok sayida gocuk ve geng, ilk astronomi
deneyimini yasama firsati bulur. Bu tur etkinlikler bilimi,

¢ocuklara ve ailelerine dokunan somut bir deneyime dénusturar.
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Yerel imkanlarla Yaratici Goziimler: Ogretmenin
Yaraticiligiyla Giiclenen Egitim

Tum bu projeler buyuk bultgelerle ya da gelismis
altyapilarla gerceklesse de sinirli kaynaklara sahip okullarda da
etkili astronomi 68retimi yapilabilir. Basit ama etkili materyallerle
astronomik kavramlar 06grencilerin  glindelik yasamlarina
tasinabilir. Ornegin, kartondan yapilan giines saatleri zamani
olecme kavramini, plastik siselerle olusturulan teleskop maketleri
ise optik sistemlerin temel mantigini 6grencilere kazandirabilir
(Sahin & Yildiz, 2018).

Ayrica okul bahgeleri, kdy okullari, hatta yerel parklar bile
gozlem etkinlikleri icin ideal alanlara dénisebilir. Ozellikle 1sik
kirliliginin az oldugu kirsal bolgelerde, giplak gozle yapilacak
gozlemler bile astronomik distinmenin temelini olusturur. Bu
durum, o6gretmenin yaraticiiginin ve gevresel farkindaliginin

egitimin kalitesine nasil dogrudan etki ettigini agikga gosterir.

Astronomi Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar ve Goéziim
Onerileri

Donanim, Zaman ve Bilgi Eksikligi: Astronomi
Ogretiminin Altyapi Engelleri

Astronomi 6gretiminin temel dayanag olan gozlem
faaliyetleri, dogrudan teknik donanim, uygun ¢evresel kosullar ve
pedagojik bilgi birikimi gerektirir. Ancak bu gereklilikler, birgok
okulda ciddi engellere ddnusmektedir. Turkiye’de vyapilan

arastirmalar, devlet okullarinin bldytuk ¢ogunlugunda teleskop,
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gokyuzUu haritasi, astronomik yazilim gibi ekipmanlarin ya hig
bulunmadigini ya da islevsellik agisindan yetersiz oldugunu
gostermektedir (Ertas & Kaya, 2015). Ogretmenlerin bireysel
cabalarla bu eksikleri kapatmaya calismasi ise maddi kaynak
yetersizligi ve burokratik siireglerle daha da zorlagmaktadir.

Zaman eksikligi de 6gretimin kalitesini dogrudan etkileyen
bir baska faktordir. Gozleme dayali astronomi etkinlikleri
cogunlukla aksam saatlerinde gergeklestirilmek zorunda
oldugundan okulun normal g¢alisma saatleri disinda planlama
gerektirir. Ancak 6gretmenlerin ders yukl, nobet gorevi, idari
sorumluluklar gibi etkenler, bu tir etkinlikler igin gereken zamani
ayirmalarini engelleyebilir (Plummer&Zahm, 2010). Ogrencilerin
ulasim ve aile izni gibi lojistik gereksinimleri de bu tur etkinliklerin
planlamasini karmasiklastirmaktadir.

Bilgi eksikligi ise 6zellikle astronomi egitimi almamis fen
bilimleri 6gretmenlerinde 6ne ¢ikan bir baska sorundur. Bailey ve
Slater (2005), birgok 6gretmenin temel astronomi kavramlarinda
yetersiz kaldigini ve bu nedenle 68retim sirasinda kendilerini
guvensiz hissettiklerini vurgular. Gunes sistemi, yildiz evrimi,
kozmoloji gibi soyut ve teorik konular; yeterli bilgi altyapisi
olmadiginda yuzeysel bigimde aktarilmakta, 6grencide bilimsel

duasunmeyi tetikleyememektedir.
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Miifredat ve Egitim Politikasi1 Sinirliliklari: icerik
Daginikligi ve Oncelik Sorunu

Turkiye’de fen bilimleri 68retim programlarinda astronomi
genellikle birkag Uniteye dagilmis ve sure agisindan oldukga sinirli
bicimde yer almaktadir. Lelliott ve Rollnick (2010), bu parcali yapi
nedeniyle  6grencilerin  astronomiyi  bir butin olarak
algilayamadiklarini  ve  kavramsal derinlik kazanmakta
zorlandiklarini ifade eder. Miufredattaki bu daginiklik, konular
arasinda baglanti kurmayr gugclestirirken 06gretmenlerin de
tematik bir anlatim gelistirmesini engeller.

Bir diger yapisal sinirlilik ise astronomi konularinin merkezi
sinav sisteminde yer almasi nedeniyle 6gretmenlerin bu alana
yeterince zaman ve kaynak ayiramamasidir. Turkiye’de sinav
odakli 68retim anlayisi hem okul yonetimlerinin hem de velilerin
ilgisini yalnizca sinav basarilar tUzerinde yogunlastirmakta; bu da
okul disi astronomi etkinliklerine verilen destegi azaltmaktadir
(Kisiel, 2014). Ogretmen, astronomiyi sevdirmek ve 6gretmek
istese dahi sistemin sinav merkezli yapisi ¢ogu zaman bu
cabalarin 6nune set cekmektedir.

Ancak tim bu zorluklara karsin, 0Ogretmenlerin
desteklenmesi igin ¢ok boyutlu c¢ozimler gelistirilebilir.
Oncelikle, hizmet ici egitim programlarinin astronomi konularina
odaklanmasi biyiik énem tasimaktadir. Tirkiye’de TUBITAK ve
bazi Universiteler tarafindan yurutulen 6gretmen egitim kamplari,

ogretmenlerin hem bilgi duzeylerini gincellemelerine hem de
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etkinlik planlama konusunda pedagojik beceri kazanmalarina
katki saglar (Korkmaz & Dénmez, 2020). Bu kamplar, uygulamali
egitimle birlikte 06gretmenlerin astronomiyi deneyimleyerek
o0grenmesini saglar.

Uluslararasi kurumlarin sagladigi acgik erisimli dijital
kaynaklar da 6gretmenlerin bireysel gelisimlerine destek olur.
NASA, ESA gibi kuruluslarin sundugu simulasyon araclari, gézlem
planlari, video dersler ve 06gretim kilavuzlari; 6gretmenlerin
astronomiyi sinif ortamina tagimalarini kolaylastirir (NASA, 2021).
Turkiye’de bu tur iceriklerin EBA platformuna entegre edilmesi ve
o68retmenlere yonelik 6zel koleksiyonlar olusturulmasi gereklidir.

Ayrica yerel astronomi kulupleriyle ve Universitelerin
astronomi boélumleriyle kurulacak is birlikleri, 6gretmenlerin
destek alabilecegi aglari genisletir. Bilim merkezleri, gdzlemevleri
ve planetaryumlar, Ogretmenlere 06zel atdlye ve rehberlik
programlari sunarak okul digi 6grenmenin niteligini artirabilir. Bu
yapilar ayni zamanda 6gretmenler arasi etkilesim ve iyi uygulama

paylasimiigin de verimli ortamlar olusturur.
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YAPAY ZEKA ile OLCME ve DEGERLENDIRME
SURECLERI

Mehmet IRMAK
“Teknoloji iyi 6gretmenlerin yerini alamaz ama
iyi 6gretmenlerin elindeki teknoloji, doniisiim yaratabilir.”

Sugata Mitra

Nereden Cikti Bu Yapay Zeka?

Yapay zekéa (Artificial Intelligence- Al) 1950'lerde Alan
Turing'in "Makineler diistinebilir mi?" sorusuyla baglayan ve 1956
yiinda Dartmouth Konferansi'nda dénemin bu alandaki uzman
isimleri John McCarthy, Marvin Minsky, Nathaniel Rochester ve
Claude Shannon gibi bilim insanlari tarafindan "yapay zeka"
teriminin ortaya atilmasiyla bilimsel bir disiplin olarak kabul
edilen bir alandir. Bu dénemde, bilgisayarlarin semboller ve
sembolik iglemler kullanarak insan zekasini taklit etmesi
amaglandi. 1960'lar ve 1970'lerde uzman sistemlerin
gelistirilmesiyle YZ, pratik uygulamalarda kullanilmaya baslandi.
Ancak 1980'lerde hesaplama gucunun yetersizligi ve sembolik YZ
yontemlerinin  karmasik sorunlart ¢6zmedeki sinirlamalari
nedeniyle ilerleme durakladi. 1990'larin sonlarindan itibaren
makine 6grenmesive derin 6grenme gibi yeni yaklagimlarin ortaya
cikmasiyla YZ yeniden ivme kazandi (Dick, 2019).

Yapay zeka sistemleri, ginimuzde devlet ya da 6zel tum

kurum ve kuruluslarn tarafindan c¢ok genis veri setlerini
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isleyebilen, daha isabetli ve verimli kararlar alinabilmesine ve is
sureglerinin daha hizli ve hatasiz yurutilmesine olanak taniyan
bilisim teknolojisi araglari olarak tanimlanabilir. Bu sistemlerin
artik insan kaynaklari yonetiminden devlet kalkinma stratejilerine
kadar ¢ok genis bir uygulama yelpazesine sahip oldugu da
soylenebilir (Cogkun ve Gulleroglu, 2021).

Yapay zeka teknolojisinin kullanimi, kiiresel 6lgekte birgok
sektor ve alana yayilmis durumdadir. Bu teknolojinin sundugu
cesitli avantajlarin yaninda, beraberinde bazi 6nemli zorluklar da
gelmektedir. Bu nedenle, yapay zekd uygulamalarinin etkili ve
surdurulebilir bir sekilde yonetilebilmesi igin gucli politika ve
stratejilere ihtiyag duyulmaktadir. Egitim sektéri de bu
gelismelerden dogrudan etkilenen alanlardan biridir. Yapay
zekanin farkli ders ve disiplinlerde kullanimi, 6grenme surecini
kisisellestiren, daha esnek, kapsayici ve dikkat ¢ekici hale getiren
uyarlanabilir 6grenme ortamlarinin olusmasina katki saglayabilir

(Alhaiji vd., 2025).

Yapay Zeka mi insan Zekasi mi?

Gunumuzde teknolojik gelismelerin basini ¢geken yapay
zeka (YZ), insan zekasina alternatif bir zihinsel ve biligsel sistem
olarak sikga tartisilmaktadir. insan zekasi; 6grenme, sezgi,
empati, algl ve etik karar verme gibi ¢cok boyutlu becerileri
kapsarken, yapay zekd daha c¢ok veri odakli karar alma

sureglerinde 6ne c¢ikmaktadir. Bu konu alanindaki uzmanlar,
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yapay zekanin belirli gorevlerde insan zekasini taklit edebildigini
ancak biling, duygu ve ahlaki yargl gibi insana 6zgu 6zellikleri
henliz yansitamadigini vurgulamaktadir (Russell & Norvig, 2021;
Bostrom, 2014; Floridi & Chiriatti, 2020). Bu durum, yapay zekanin
insan zekasini devre digi birakmasindan ¢ok, onu destekleyen bir
teknoloji oldugunu gostermektedir.

Diger yandan, ozellikle saglik alaninda yapilan ¢alismalar,
yapay zekdnin performans acgisindan insan uzmanlara
yaklasmakla kalmayip bazi durumlarda onlarn geride
birakabildigini  ortaya  koymustur. Sahin vd. (2018),
gerceklestirdikleri sistematik derlemede, norosirurji alaninda son
yillarda hizla gelisen yapay  zeké uygulamalarinin
performanslarini klinik uzmanlarla karsilastirmayi
amaclamislardir. incelenen calismalar dogrultusunda makine
O08renmesi algoritmalarinin klinik uzmanlara kiyasla belirgin bir
performans avantaji sundugu ortaya konulmustur.

Egitimde yapay zekd uygulamalari, son yillarda 6gretim
tasarimi, 6grenci degerlendirme sistemleri ve bireysellestirilmis
08renme ortamlarinda giderek daha fazla kullanilmaktadir. Yapay
zeka, 6grencilerin 6grenme verilerini analiz ederek ihtiyaglarina
uygun icerikler sunabilirken; 6gretmenler 6grencinin duygusal
durumu, motivasyonu ve sosyal etkilesim gibi daha soyut
unsurlari gdéz onunde bulundurarak c¢ok yonlu rehberlik

saglayabilmektedir. Bu noktada insan zekéasi ve yapay zekénin
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egitim surecindeki rolleri, tamamlayici bir  yapida
degerlendirilmektedir (Holmes vd., 2019).

Yapay zekad temelli otomatik yazili metin degerlendirme
sistemleri (Al-based essay scoring) 0Ogrencilerin yazili
performanslarini hizli bir sekilde puanlayabilir. Ancak bu
sistemler, yazinin yaraticilik, 6zgunlik ya da baglamsal uygunluk
gibi nitel yonlerini degerlendirmede yetersiz kalabilir (Burstein,
2003). insan zekasi burada devreye girerek dgrencinin bilissel ve

akademik gelisimini gcok boyutlu bir sekilde degerlendirebilir.

Yapay Sinir Aglan

insan beyninde yaklasik 100 milyar néron bulundugu ve bu
noronlarin birbirleriyle karmasik baglantilar kurarak bilgi alisverisi
sagladigi bilinmektedir. Noronlar arasindaki baglanti sayisi
arttikga insanin zihinsel islevleri de guglenmekte ve bu baglantilar
sinaps adi verilen yapilar araciligiyla gergeklesmektedir (Kasap
Suslu, 2015).

Yapay sinir aglari da insan beynindeki néronlarin temel
islevlerinin basit bir model Uuzerinden canlandirilmasiyla
olusturulan sistemlerdir. Bu modeller sayesinde 6grenme sureci
ve belirli problemlerin ¢ozimune yonelik adimlar gergeklestirilir
(Pirim, 2006). Yapay sinir aglari, sekil 1’de gosterildigi gibi
cevreden gelen uyaricilarn (6rnegin gorsel, metin, ses vb.) alan
girdi (input) katmani, hesaplamayi gergeklestiren bir veya daha

fazla gizli (hidden) katman ve sonuglar Ureten ¢ikti (output)
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katmani olmak Uzere uUg¢ katmandan olusur. Makine 6grenimi
surecinde, katmanlar arasindaki baglantilara verilen agirliklar,
pekistirmeli 6grenme (reinforcement learning) yoluyla ayarlanir.
Bu yolla makine elde ettigi bilgileri defalarca dogrulayarak kesin
bilgiler elde etmeyi amaglar. Boylelikle yapay sinir agl, yeni gelen

veriler igin dogru giktilar iretmeyi 6grenir (Holmes, 2020).

0

Cikt1 Katmam

006
X
QOO0

Girdi Katmam
Gizli Katman-1 Gizli Katman-2
Sekil 1. iki gizli katmana sahip tipik ve basit bir yapay sinir
agi (Holmes, 2020).

Yapay sinir aglari neden 6nemli sorusunu sorarsak buna
Ozet olarak en guzel cevap su olacaktir; yapay zekénin en énemli
ozellikleri gorlinti tanimlama ve isleme (yuz tanima, nesneleri
ayirma ve tanima vb.), konusma tanimlama ve isleme (sesli
asistanlar, otomatik dil cevirileri vb.) mevcut bilgilerden yola
cikarak tahminlerde bulunma (Hastalik tespiti, riskli durumlari
onceden tahmin etme vb.), robotik araglarin otonom ¢alismasi
(kendi kendine 6grenme ve sonrasinda kendi kararlarini alabilme

vb.) son olarak belki de insanlarla iletisiminin bu denliilerlemesini
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saglayan dogal dil isleme (metin geviri, 6zetleme, farkli komut,
duygu ve dusunceleri hangi yabanci dil olursa olsun algilayabilme

vb.) yapay sinir aglari araciligiyla gerceklestirilmektedir.

Makine Ogrenmesi

Geleneksel bilgisayar yaziimlar (bazi yapay zeka
uygulamalarn da dahil olmak Uzere), yaziimin gergeklestirecegi
islemlerin 6nceden belirlenmis adimlar (algoritmalar) veya kesin
kurallar cercevesinde programlanmasini gerektirir. Buna karsilik,
makine 6grenimi; bilgisayarlarin agikga tanimlanmis kurallar
verilmeden, verilerden o6grenerek karar almasini ve islem
gerceklestirmesini amagclayan bir yaklagimdir. Bu yontemde
algoritmalar; ne yapacaklarini dogrudan programlama yoluyla
degil, veriler araciligiyla 6grenme yetisine sahiptir. Goruntu ve
konusma tanima, slrlicusuz araglar, radyolojik gértintuler ve kan
ornekleri ile hastalik tespiti gibi teknolojik tip uygulamalari ve
dijital asistanlar (6rnegin, Alexa ve Siri) gibi birgok ileri diizey
teknoloji, makine 68renimi tekniklerinin gelisimiyle mumkun hale
gelmistir. Ozetle makine &grenimi, birgok alanda yaygin ve etkili
bir sekilde kullanilmaktadir (Holmes, 2020) ve gelecekte gok daha
fazla alanda ve insanlarin yaptig rutin islerde kullanilacaktir.

Makine o0Ogrenmesi, bilgisayar sistemlerinin 6nceden
programlanmadan kullanicilardan elde ettigi deneyimler yoluyla
o6grenmesini saglayan bir yapay zeka alt alanidir. Bu 6grenme

sureci, modelin verilerdeki érintuleri taniyarak gelecekteki veriler
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icin dogru tahminlerde bulunabilmesini hedefler (Bishop, 2006).
Makine o6grenmesi uygulamalari, kullanilan veri tlriine ve

0grenme surecine gore farkli kategorilere ayrilmaktadir.

Denetimli Ogrenme (Supervised Learning)

Denetimli 6grenme, modelin daha dnceden dogru yanitlari
bilinen verilerle egitildigi bir yapay zekd yaklasimidir. Bu
yontemde her giris verisine karsilik gelen dogru cikti modeli
egitmek igin kullanilir; bdylece model, benzer yeni verilerle
karsilastiginda  dogru  tahminlerde  bulunmayr  6grenir
(Goodfellow, Bengio ve Courville, 2016). Bu 6grenme turd,
ozellikle siniflandirma (6rnegin, spam e-postalari ayiklama) ve
regresyon (6rnegin, bir evin degerini tahmin etme) gibi gorevlerde
oldukga yaygindir. Modelin dogrulugu ise blyuk 6l¢lide egitimde

kullanilan verilerin miktarina ve kalitesine baglidir.

Denetimsiz Ogrenme (Unsupervised Learning)
Denetimsiz 6grenme, modelin etiketlenmemis verilerle
calistigi bir yapay zeka yaklagimidir. Bu yéntemde modelin amaci
verilerdeki gizli desenleri, yapilari ya da kimeleri kendi basina
kesfetmektir. Kimeleme (clustering) ve boyut indirgeme
(dimensionality reduction) gibi yontemler, denetimsiz
o0grenmenin temel uygulamalari arasinda yer alir. Bu teknikler,
ozellikle mdusteri gruplarinin  belirlenmesi veya pazardaki
egilimlerin analiz edilmesi gibi kesif temelli veri analizlerinde

sikga kullanilmaktadir (Bishop, 2006).
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Pekistirmeli Ogrenme (Reinforcement Learning)
Pekistirmeli 6grenme, bir ajanin belirli bir ortamda
eylemler gergeklestirdigi ve bu eylemler sonucunda 6dul ya da
ceza aldigi 06grenme slrecine dayanan bir yapay zeka
yaklagsimidir. Bu yontemde temel amag, ajanin zamanla en
yuksek toplam odulu elde edecek stratejileri gelistirmesidir.
Pekistirmeli 6grenme, 6zellikle kendi kendine kararlar almasi
gereken sistemlerde -6rnegin otonom (kendi kendine karar
suregleriniyuruten) araglar, ileri duzey robotik uygulamalari ya da
oyun oynayan yapay zekalarda-etkili bir bicimde kullanilmaktadir

(Sutton & Barto, 2018).

Yari Denetimli Ogrenme (Semi-Supervised Learning)

Yari denetimli 68renme, az sayida etiketlenmis verinin gok
sayida etiketlenmemis veriyle birlikte kullanildigl bir makine
68renmesi yontemidir. Etiketli veri elde etmenin zor veya maliyetli
oldugu durumlarda bu yontem modelin daha az veriyle etkili
tahminler yapmasini saglar. Bu sayede dogruluk yuksek
tutulurken etiketleme maliyeti azaltlmis olur. Ozellikle
biyomedikal goruintu analizi ve dogal dil isleme gibi alanlarda, yari
denetimli 68renme sikga tercih edilen bir yaklasimdir

(Goodfellow vd., 2016).
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Kendi Kendine Denetimli Ogrenme (Self-Supervised
Learning)

Kendi kendine denetimli 06grenme, etiketlenmemis
verilerden modelin otomatik olarak etiketler Urettigi ve bu
etiketleri kullanarak o6grenme slrecini gerceklestirdigi bir
yaklasimdir. Bu yontem, ozellikle derin 6grenme modellerinde
oldukga yaygin hale gelmistir. Bliyluk dil modelleri (6rnegin GPT)
ve gorsel-isitsel verilerden 6grenme gibi alanlarda, kendi kendine
denetimli 68renme etiketlenmis veriye olan ihtiyacin azaltilarak

yuksek performans elde edilmesini saglar (Goodfellow vd., 2016).

Egitim ve Yapay Zeka

Teknolojik gelismelerin en gok etkiledigi alanlardan birisi
de egitim-6gretim faaliyetleridir. 1900°lU yillarda baslayan basit
aracglar ve bilgisayarlarin icadi ile egitim etkinliklerinde daha gok
yer almaya baslayan teknoloji (Akpinar, 2005), glnumuzde
makine 6grenmesi, derin 6grenme algoritmalari, buyuk veri
analizi ve dogal dil isleme gibi ileri teknolojilerle daha islevsel ve
kapsamli hale gelmistir. Son yillarda yasanan dijital dontsime
paralel olarak YZ’'nin egitimde kullanimi da hiz kazanmistir. Bu
dogrultuda yapay zekéd (YZ), her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da buyuk bir dénisumu baslatmis ve egitim-6gretim
surecglerinin daha etkili, kisisellestirilmis ve erigilebilir hale
gelmesi yolunda ilerleme kaydetmistir. Yapay zeka, 6grencilerin

bireysel ©6grenme hizlarina uyum saglayabilen sistemler,
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otomatik degerlendirme ve geri bildirim aracglari, akilli 6grenme
asistanlari gibi birgok uygulamalarla egitim alaninda yeni bir sayfa
acmaktadir.

Egitimin her seviyesinde kullanilabilen yapay zeka (YZ),
insan zekasini taklit eden ve 6grenme, akil yiritme, problem
¢cozme, dil isleme gibi bilissel gorevleri gercgeklestirebilen
bilgisayar sistemlerini ifade etmektedir (Russell & Norvig, 2021).
Ornegin, yapay zekd destekli bir 6grenme-ydnetim sistemi,
o6grencinin  yanlis yaptigi sorulari analiz ederek anlik
geribildirimler verip ayrica ona 6zel tekrar igerikleri sunabilir. Bu
durum, bir 6g8retmenin ayni anda tum 06grenciler icin kisisel
degerlendirme yapamayacagi kalabalik sinif ortamlarinda blyik
bir avantaj saglar. Diger yandan 0grenme analitigi sistemleri
o68rencilerin hangi konularda zorlandigini belirleyerek 6gretmene
anlik geri bildirim saglayabilir. Bu, 6gretmenin sinif i¢i karar alma
surecini desteklese de 6grencinin bireysel farkliliklarina empatik
yaklasim gostermesi gibi insani davraniglarin tamamen yerine
gegemeyecegi dusunulmektedir (Luckin vd., 2016).

Yapay zeké destekli egitim, baslangigta akilli 6gretim
uygulamalariyla ortaya c¢ikmis ve zamanla 6grenci merkezli
6grenme modellerine odaklanmistir. Bu baglamda yapay zeka
algoritmalari,  ©grencilerin  68renme  aligkanliklarini  ve
performanslarini analiz ederek ogrenme sureclerini
gelistirebilecek gesitli icerikler Uretebilir ve 6grencilere bireysel

ogrenme ihtiyaglari ve hizlarina uygun kisisellestirilmis icerikler
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sunar. Boylece 6grenciler, kendi seviyelerine uygun materyallerle
daha verimli bir sekilde 6grenme firsati bulur (Yalgin, 2024). Bu
yaklasim, 0Ogrencilerle etkilesim kuran sistemlerin, en etkili
Ogretim yontemlerini ve 06grenme etkinliklerini belirleyerek
Ogretim surecini sekillendirmesini saglar. Strekli veri toplayan bu
sistemler, Ogrencilerin sinif i¢i davraniglarini ve akademik
performanslarini analiz ederek anlik geri bildirim Uretir. Bu
geribildirimler dogrultusunda 6grencilerin bireysel 0grenme
ihtiyaclarina gore yeni icerikler dnerilirken sinif ici performans
analizleri de 6gretmen tarafindan degerlendirme ve rehberlik
amaciyla kullanilir. Boylece 6grencilerin 68renme slireci daha
butlncil bir sekilde desteklenir. Ayrica yapay zeka teknolojileri,
O08retmenlerin 6grencilerine ait 68renme egilimlerini daha ayrintil
bir bigcimde anlamalarina olanak taniyarak dizenlenebilecek
O08retim etkinliklerinin kalitesini artirir (Zhang ve Chen, 2021). Bu
dogrultuda 6rnek bir yapay zeka destekli 6grenme modeli sekil

2’de verilmistir.
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Yapay Zeka

Ogretim Modeli|

Algoritma
Egitim Modelinde yer alan bilgileri isleme

l

Ogrenci arayiizi

Egitimi
modeli

Uyarlanabilir igerik
Ogrencilerin yeteneklerine ve ihtiyaglarina
uyarlanmig 6grenim igerigi (metin, video vb.)

Veri toplama

Ogrenci etkilesimleri ve notlari

!

Veri analizi

Ogrenci
modeli

Geri bildirim

Yapay Zeka teknolojisi

Sekil 2. Yapay zeka destekli bir 6gretim modeli (Zhang ve
Chen, 2021)

Bireye uyarlanabilir bu 6grenme ortamlari, 6grencilerin
bireysel 6grenme aligkanliklarini analiz ederek onlara 0zel
icerikler sunarken bunun yaninda egitimde veri madenciligi ve
tahmine dayali analizler ile 06grenci basarisini 6nceden
kestirebilmektedir. Bu gelismeler, geleneksel  egitim
yaklasimlarinin otesine gegerek Ogretmenlere ve Ogrencilere
daha esnek ve etkilesimli bir 6grenme ortami sunmaktadir. Bu
dogrultuda literatiirdeki yakin zamanli arastirmalar yapay zekéa
destekli 6grenme sistemlerinin, égrenci basarisini artirmada ve

ogretim sureglerini iyilestirmede o©nemli bir rol oynadigini
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gostermektedir (Lépez-Meneses & Mellado-Moreno, 2025;
Labrague vd., 2025). Tum bunlar dasunildiginde YZ’'nin egitim
alaninda sagladigi avantajlar soyle siralanabilir:

1. Kisisellestirilmis Ogrenme:
Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarina ve tercihlerine
gore o6zel igerikler sunulmasi (Chen vd., 2020).

2. Ogretmenlere Destek: Ogretmenlerin
is yukunU azaltarak degerlendirme, geri bildirim saglama
ve igerik olusturma slrecglerinde kendisine yardimci
olmasi (Holmes vd., 2020).

3. Erisilebilirlik: Engelli bireyler igin
o6grenmeyi kolaylastiran yapay zeka destekli sistemlerin
gelistirilmesi (Gulson & Webb, 2018).

4. Etkilesimli ve Aktif Ogrenme: Sanal
gerceklik, artinlmis gerceklik ve simulasyonlarla
08renme sureglerinin daha etkin ve ilgi cekici hale
getirilmesi (Luckin vd., 2016).

Yapay zekanin egitimle butinlesme dlzeyi, diger alanlarla
karsilastirildiginda gorece dusgtik bir seviyededir. Ancak alandaki
hizli gelisim hizini g6z 6nune aldigimizda yakin gelecekte egitim
sisteminde yer alan temel paydaslar lUzerinde 6nemli etkiler
yaratmasi beklenmektedir. Bu etkilerin s6z konusu paydaslara
cesitli avantajlar sunmasinin yani sira bazi dezavantajlar da
dogurabilecegi ongoriulmektedir. Bu gergevede yapay zekénin

egitimdeki dort temel paydas olan; egitim kurumlari, 6gretmenler,
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ogrenciler ve veliler tarafindan kullanilmasi durumunda ortaya
cikabilecek firsatlar ve riskler dikkatle ele alinmalidir. Egitimle
ilgili guncel yapay zekd c¢alismalarina bakildiginda, egitim
kurumlari, veliler ve 68retmenlerle ilgili uygulama ve gelismelere
kiyasla, 6grenciler ve 0grenme suregleri Gzerine yogunlagsmis
daha onemli ilerlemelerin kaydedildigi anlasilmaktadir. Bu
durum, 68renci odakli yapay zeka sistemlerinin gelistirilmesinin
bir oncelik olarak degerlendirildigini gostermektedir (Cetin ve

Aktas, 2021).

Egitimde Yapay Zeka Uygulamalari

Yapay zekd tabanli egitim uygulamalari, 68retme ve
08renme sureglerine destek olmak amaciyla giderek daha fazla
kullanilmaktadir. Geleneksel 6gretmenlerden farkli olarak, yapay
zeka destekli 6greticilerin 68rencilere 6grenme surecinde daha
etkili ve verimli bir sekilde yardimci olabilecegi dusunulmektedir.
Bu akilli sistemler yalnizca 6grencilerin sorularini yanitlamakla
kalmayip ayni zamanda 6g8retmenlerin etkili 6gretim yontemleri
planlama ve gelecekteki derslere hazirlanma gibi temel
gorevlerine odaklanmalarina da olanak tanimaktadir (Liando vd.,
2025). Egitimde yapay zeka uygulamalari, 6zellikle zeki 68retim
sistemleri, uyarlanabilir 6grenme platformlari ve 6neri sistemleri
gibi teknolojik araclar araciligiyla 6grenme sureclerine entegre
edilmektedir. Bu sistemler, 6grencilerin bireysel hizlarina ve

ihtiyaclarina gore igerik sunarak 6gretimi kisisellestirmekte; bu
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sayede hem oOgrenme verimliligini artirmakta hem de
motivasyonu yikseltmektedir. Uyarlanabilir 6grenme ortamlari,
ogrencilerin gucli oldugu alanlarda daha ileri dlizeye gegmesini
saglarken, zayif olduklari konularda destek sunarak 6grenmenin
surekliligini saglamaktadir (Unal, 2025).

Ozetle yapay zeka (YZ), egitim alaninda bilim kurgu
senaryolarinin oOtesine gecgerek somut ve etkili uygulamalar
sunmaktadir. Amerika’da yapilan bir arastirma, Duolingo gibi
dijital dil 068renme uygulamalarinda gegcirilen 34 saatin,
geleneksel bir Universite dénemine denk bir dil 6grenme deneyimi
sagladigini ortaya koymustur. Ancak egitimde yapay zekanin
potansiyeli yalnizca dil 68renimiyle sinirli degildir. EdTech (egitim
teknolojileri) gatisi altinda yer alan yapay zeka temelli gézumler,
cok gesitli 68renme alanlarinda etkili bir sekilde kullanilmaktadir.
Carnegie Learning ve Fuel Education gibi sirketler, yapay zekayi K-
12 dlzeyinde 068renme  slreglerine entegre ederek
bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmaktadir. Ote
yandan, McGraw Hill tarafindan gelistirilen ALEKS (Assessment
and Learning in Knowledge Spaces) sistemi, K-12 seviyesinden
Universite dluizeyine kadar uzanan igerikleri kapsayan, yapay zeka
destekli, web tabanli bir degerlendirme ve 68renme platformu
olarak 6ne ¢ikmaktadir (Kulkarni, 2019).

Egitim Sanayi ve Teknoloji Enstitisu (ESTEN, 2019)
tarafindan dlizenlenen altinci “Yapay Zeké Calistayl” raporunda

yapay zekanin farkli bir yonu olan gorinti isleme teknolojileriyle
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sinif ortaminda duygu analizi yapabilen "Akilli Sinif Davranis
Yénetimi" sistemine yer verilmistir. ilk olarak 2017 yilinda HSedu
tarafindan gelistirilen bu sistem, sinifa yerlestirilen kameralar
araciligiyla ogrencilerin yuz ifadelerinden duygu durumlarini
belirleyebilmekte ve bu veriler 6gretmene geribildirim olarak
sunulabilmektedir. Bu sayede 6gretmenler, 6grencilerin derse ne
zaman ilgi gosterdigini veya dikkatlerinin ne zaman dagildigini
anlayarak  Ogretim  stratejilerini  daha  etkili  sekilde
planlayabilmektedirler (ESTEN, 2019).

Teknoloji alaninda 6ncu Ulkelerden Cin Halk Cumhuriyeti
ise, bircok yapay zekd uygulamasinda oldugu gibi egitimde YZ
entegrasyonunda da kiresel liderlige dogru onemli adimlar
atarak bu alanda milyarlarca dolar harcama yapmakta ve
gelecekte bu yatinmlari daha da artirmayi hedeflemektedir. ABD
ise benzer sekilde yapay zekayi 68renme ortamlarina dahil etmek
icin birgok ¢calisma yurutmektedir. Ancak bu hizli gelismeler, etik
agidan bazi soru isaretlerini de beraberinde getirmektedir.
Nitekim, yapay zeka etigi alaninda uzman pek ¢ok arastirmaci, bu
teknolojilerin  egitimde yayginlagsmasi karsisinda  dikkatli
olunmasi gerektigi konusunda uyarilarda bulunmaktadir
(Kulkarni, 2019).

Diger yandan yapay zeka geligtiricileri tarafindan yapay
zeké destekli egitim etkinliklerini gelistirme ve yayginlastirma
calismalari son yillarda artarak devam etmektedir. Nitekim Open

Al (Chatgpt Edu) ve Anthropic (Claude for Education) gibi
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dldnyanin onde gelen yapay zeka sirketleri simdilik Amerika ve
Kanada’daki Universite 6grencileri ve akademisyenler igin
gelismis yetkiye sahip Ucretsiz hesaplar tanimlanacagini

duyurmuslardir (Forbes, 2025; Webrazzi, 2025).

Yapay Zeka ve Olgme-Degerlendirme Siiregleri

Yapay zeka teknolojilerinin egitim alaninda en 6nemli
uygulama alanlarindan biri de olgme ve degerlendirme
suregleridir. Geleneksel o6l¢gme-degerlendirme yontemleri,
genellikle tim 6grencilere ayni sinavlari uygulayarak standart bir
yaklasim sunarken, yapay zeka destekli 6lcme-degerlendirme
sistemleri, 06grencilerin bireysel 0grenme stillerini, bilgi
dazeylerini ve gelisim alanlarini dikkate alarak bireysellestirilmis
bir degerlendirme imkani saglar. Simdi yapay zekad destekli
yapilan degerlendirmede kullanilan farkli yaklasimlara goz

atalim.

Otomatik Degerlendirme Sistemleri

Yapay zeka destekli otomatik degerlendirme sistemleri,
ogretmenlerin degerlendirme stireglerinde harcadiklari zamani
onemli 6lcude azaltir. Bu sistemler, coktan se¢meli sinavlardan
acik uglu sorulara kadar genis bir yelpazede degerlendirme
yapabilir. Ozellikle dogal dil isleme teknolojilerindeki gelismeler
sayesinde, acik uglu sorularin, kompozisyonlarin ve projelerin
degerlendirilmesi giderek daha da mimkun hale gelmektedir. Bu

yetenekleri yapay zekadnin kazanabilmesi ise temel de dogal dil
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isleme modellerinin kullaniminin  mumkin hale gelmesi ile
gergeklesmistir.

Dogal dil isleme (Natural Language Processing-NLP),
metin ya da ses bicimindeki elektronik dosyalarin 6zelliklerini
analiz etmek igin algoritmik yontemlerin uygulanmasidir. NLP;
yazili dili anlamlandirma, vyapilandirma ve degerlendirme
amaciyla kullanilan teknikleri icerir. Bu baglamda yapay zeka
aracglarinin tim yabanci dillerde yazili ifadeleri otomatik olarak
inceleme ve puanlama yetenegi, NLP yontemlerinin dogrudan bir
uygulamasidir.

Son yirmi yil icerisinde 6zellikle yazili, acik uglu yapilan
sinavlarin otomatik olarak degerlendirmesine yonelik birgok
ulkede (Cin, Amerika vb.) farkli calismalar gergeklestirilmektedir
ve bu sistemlerin uygulanmaya devam ettigi birgcok uygulama

ornegi mevcuttur:

a) ETS e-rater:

Educational Testing Service (ETS) sirketi tarafindan
gelistirilen bu sistem, TOEFL ve GRE gibi sinavlardaki yazili
cevaplar degerlendirmek igin kullanilmaktadir. Sistem yazim,
dilbilgisi, kelime sec¢imi ve igerik kalitesini degerlendirebilir
(Burstein, 20083).

E-rater, Criterion® adli ¢evrim i¢i kompozisyon
degerlendirme sistemine entegre edilmis otomatik bir puanlama

motorudur. internet tabanli olarak galisan bu sistem hem yiiksek

340



hem de dusuk riskli agik ucglu yazili degerlendirmelerde, ayni
zamanda sinif igi Ogretim surecglerinde yaygin olarak
kullanilmaktadir. Gergek zamanli geri bildirim sunabilme 6zelligi
sayesinde 6gretmenler ve 68renciler anlik olarak degerlendirme
puanlarini  ve ilgili aciklamalar gdrebilmektedir. Yapilan
arastirmalar, e-rater’in farkli yas ve 0grenim duzeylerindeki
o68rencilerin sinavlarini insan degerlendiricilerle karsilastirilabilir
duzeyde puanlayabildigini ortaya koymustur. Dordlinca siniftan
on ikinci sinifa kadar ulusal standartlara dayali ydnergeler,
Universite diizeyinde Ingilizce yeterlik ve o6gretmen yeterlik
sinavlari, ayrica TOEFL gibi yabanci dil sinavlarina yoénelik
modeller bu kapsamda gelistirilmistir. Ayrica, “Criterion” sistemi
icerisinde yer alan “advisory component” adli bilegen araciligiyla
o68rencilere, yazilarinin uzunlugu, konuya uygunlugu ve sozculk
cesitliligi  gibi 0Ozellikleri hakkinda vyapici geri bildirimler
sunulmaktadir (Burstein, 2003). Bu geri bildirimler, dogrudan
puanlamayi etkilemese de yazma becerilerinin gelisimini
desteklemek amaciyla slrece katki saglamaktadir. Boylece e-
rater yalnizca bir degerlendirme araci degil, ayni zamanda
egiticimler igin etkili bir 6gretim destek mekanizmasi olarak da
islev gérmektedir.
b) Turnitin:

Turnitin, ilk olarak akademik intihal tespiti araci olarak

ortaya c¢ikmasiyla birlikte, egitimde yazili metinlerin

degerlendirilmesi amaciyla gelistirilen otomatik puanlama
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sistemi Gradescope ve Revision Assistant gibi bilesenlerle, yazili
performansin bigimsel degerlendirilmesine katki saglayan
kapsamli bir platform haline gelmistir. Turnitin’in otomatik
degerlendirme aracglari, 68renci yazilarini yapay zeka destekli
analizler yoluyla inceleyerek hem 06gretmenlere hem de
ogrencilere yazili ifadelerin yapisi, dil kullanimi, igerik kalitesi ve
o6zgunlugu hakkinda geri bildirim saglar.

“Revision Assistant”, 6grencilerin yazili metinlerine gergek
zamanli olarak geri bildirim vererek yazi kalitesini artirmayi
amaglar. Sistem, 68renci metinlerini belirli rubriklere gore analiz
eder ve gelisime acik alanlarn gosteren nitelikli oneriler sunar
(Shermis & Burstein, 2013). Bu arag, 6zellikle yazma surecini
O08retimle butlnlestirmeye yonelik 5nemli bir adimdir.

“Gradescope”, 2014'te UC Berkeley'de gelistirilen ve
sonrasinda Turnitin tarafindan satin alinan bir platformdur.
Gradescope, acik uglu ve goktan se¢cmeli sinavlar, kisa cevap
veya uzun cevap gerektiren yazili kompozisyon gibi degerlendirme
turlerinde 6gretmenlerin puanlama sirecini hizlandirmak ve belli
olcutlere gore daha tutarli hale getirmek i¢in gelistirilmis bir
aractir. Otomatik puanlama o6zelligi sayesinde, O©nceden
tanimlanmis kriterlere gore 6grenci yanitlarini degerlendirir ve
buyutk siniflarda dahi zamandan tasarruf saglar (Balfour, 2013).

Turnitin'in bu otomatik degerlendirme araclari, yazma
egitimi baglaminda sadece metin dogrulugunu kontrol etmekle

kalmayip ayni zamanda 06g8rencilerin yazma becerilerini
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gelistirmeye yonelik pedagojik bir yaklagsim da sunar. Yapay zeka
tabanli sistemlerin 0Ogretim slrecglerine entegre edilmesi,
ogretmenlerin degerlendirme yukinu hafifletirken 68rencilere de
yazilianlatim konusunda surekli ve bireysellestirilmis geri bildirim
imkéani tanimaktadir.

c) Cin’deki Yapay Zeka Uygulamalari:

Cin'de 2018 yiindan bu yana, yapay zeka destekli otomatik
kompozisyon degerlendirme sistemleri egitim alaninda giderek
yayginlasmaktadir. Bu sistemler, 6grencilerin yazili metinlerini dil
bilgisi, yapi, igerik tutarliigi ve konu buttnligu agisindan analiz
ederek hem puanlama hem de geri bildirim saglama kapasitesine
sahiptir. Ornegin, Cin'de yaklasik 60.000 okulda kullanilan bu
sistemler, Ogrencilerin yazilarini degerlendirirken yapay zeka
teknolojilerinden faydalanmaktadir. Bu teknolojiler, 68rencilerin
yazili anlatim becerilerini gelistirmelerine yardimci olurken
ogretmenlerin degerlendirme slreglerini daha verimli hale
getirmeyi amacglamaktadir. Ancak bu sistemlerin kullanimi,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirme sirecinde
O08retmenlerin  rehberligini tamamen ortadan kaldirmayi
hedeflememektedir. Aksine, 06gretmenlerin rehberliginde,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmelerine destek

olmayl amacglamaktadir (Chen, 2018).
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Bicimlendirici Degerlendirme ve Anlik Geri Bildirim

Yapay zekd teknolojileri, 6grenme  slreglerinde
bigimlendirici degerlendirme amaciyla da kullanilabilen énemli
bir. Bu yaklagimlar, 6grencilere anlik ve kisisellestirilmis geri
bildirim sunarak, onlarin glicli ve zayif yonlerini anlamalarina
yardimci olur (Zheng vd., 2021). Bigimlendirici degerlendirme,
O08rencilerin 6grenme surecini surekli izleyip iyilestirmelerine
olanak tanirken hedeflenen 06grenme hedefleriyle mevcut
performanslari arasindaki farki kapatmalarinda énemli bir rol
Ustlenir (Wu ve Li, 2025).

Gergcek zamanli geri bildirim, 06grenci performansini
artirmaya yonelik etkili bir ydontemdir. Ornegin, bir calismada,
08renme analizlerine dayali gercek zamanli geri bildirim
stratejileri uygulanan o6grencilerin grup performansinin, kontrol
grubundaki 6grencilerden dnemli 6lgude daha ylksek oldugu
gosterilmistir (Zheng vd., 2021). Bu tur geri bildirimler,
08rencilerin eylemlerinin sonuglarini aninda fark etmelerini ve bu
sayede 0z yeterliliklerini artirmalarini saglar (Siriwong vd., 2024).
Ayrica, bu stlreglerde saglanan geri bildirimlerin, 6grencilerin
calisma motivasyonlarini artirdigi ve 06grenme hedeflerine
ulasmalarini kolaylastirdigi belirtilmistir (Matthews vd., 2020).

Etkili geri bildirimin saglanmasi igin, geri bildirimin
zamaninda ve yapici olmasi 6nemlidir. Bilim insanlari, hizli geri
bildirimin o6grencilerin kisa vadeli notlarina odaklanmalarina

neden olabilecegini, bu nedenle derinlemesine 6grenme
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hedefleri igin geri bildirim kalitesinin hizindan daha onemli
oldugunu vurgulamaktadir (Wu ve Li, 2025). Ogrencilerin bu
sUregte Ogretmenleriyle is birligi yaparak geri bildirimlerin
planlanmasi  gerektigini ifade  ettikleri gbz  6nunde
bulunduruldugunda, 6grencilerin geri bildirim surecine katilimi da
kritik hale gelmektedir (Hussain vd., 2019).

Pearson tarafindan gelistirilen “WriteToLearn”,
08rencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi ve okudugunu anlama
duzeylerini desteklemeyi amaglayan ¢evrim i¢i bir yazili anlatim
ve okuryazarlik aracidir. Yapay zeka destekli altyapisi sayesinde
oOgrenciler, yazdiklari metinlere aninda kisisellestirilmis
geribildirim alarak yazilarini gelistirme firsati bulurlar. Sistem,
ozellikle 6zetleme ve kompozisyon yazimi gibi metinsel uretim
turlerinde yapisal tutarlilik, igerik butinlagu ve kelime kullanimi
gibi olcutlere odaklanir. Yazma becerilerinin 6gretimi sirasinda
o6gretmenin rehberligini temel alan WriteToLearn, yalnizca bir
degerlendirme araci olarak degil, ayni zamanda ¢ok dilli (ingilizce,
ispanyolca ve Cince) destek sunarak farkli 6grenci profillerine
hitap eden bir 6grenme aracidir. Bu yonlyle sistem,
o08retmenlerin degerlendirme yukinu azaltirken 68rencilerinyazili
anlatim sureglerine aktif olarak katilimini tesvik eder (Pearson
Assessments, 2025).

Sonug olarak yapay zeka destekli 6grenme teknolojileri ile
bigimlendirici degerlendirme uygulamalari, 6grencilerin 6grenme

sureclerini gelistirmede ve kigisellestirilmis geri bildirim temelli
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bir 6grenme deneyimi sunmada buyuk bir potansiyele sahiptir.
Gergek zamanl geri bildirim uygulamalari, 6grencilerin kendi
0grenme sureclerini yonlendirmelerine olanak taniyarak 6gretim

surecinin etkinligini artirmaktadir.

Uyarlanabilir (Adaptif) Degerlendirme

Uyarlanabilir degerlendirme sistemleri; 6grencilerin bilgi
dlizeyine, yanit hizina ve 6grenme profiline gore sorularin zorluk
derecesini dinamik olarak ayarlayan vyenilikci dlgme
yontemleridir. Bu sistemler yalnizca dogru-yanlis yanit sayisini
degil, ayni zamanda 6grencinin biligsel strecini ve gelisim hizini
da dikkate alarak degerlendirme yapar. Boylece her 68renciye
0zgl, esnek ve kisisellestirilmis bir sinav deneyimi sunulur.
Ornegin, Northwest Evaluation Association (NWEA) tarafindan
gelistirilen MAP (Measures of Academic Progress) testi, diinya
genelinde milyonlarca 6grenciye uygulanan uyarlanabilir bir
olgme aracidir. MAP testi, her bir 68rencinin gelisim surecini
zaman iginde izleyerek Ogretmenlere anlaml geri bildirimler
saglar. Benzer bigcimde, Smarter Balanced Assessment
Consortium tarafindan kullanilan bilgisayar tabanli adaptif testler
de 0Ogrenci performansina gore otomatik olarak sekillenerek
degerlendirmeyi bireysellestirir. Bu tar yaklasimlar,
ogretmenlerin sadece not vermekle kalmayip, 06grencilerin
6grenme ihtiyaglarini tanimlamasina ve slreci daha etkin

yonlendirmesine katki saglar. Ancak bu sistemlerin givenilirligi,
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algoritmanin dogru kalibre edilmesi ve icerik gegerliliginin surekli

izlenmesi ile mumkundur.

Veri Analitigi ve Ogrenme Analitigi

Gunumuzde egitimciler; 68renci basarisini yalnizca sinav
sonuglariyla degil, cok daha genis ve derin veri kaynaklariyla
degerlendirme ihtiyaci duymaktadir. Bu noktada veri analitigi ve
ozellikle 6grenme analitigi, 6g8retim sureclerini daha etkili ve
O08renci odakli hale getirmek adina guglu aracglar olarak 6ne
cikmaktadir. Bu teknolojiler yalnizca sayisal verilerle performans
olcmekle kalmaz, ayni zamanda 68rencilerin bireysel 6grenme
stillerine ve ihtiyaglarina dair 6nemli ipuglari da sunabilir.

Veri analitigi, buyuk ve karmasik veri kimelerini analiz
ederek anlam c¢ikarma sulreci olarak duasundlebilir. Egitim
baglaminda bu sireg, 6grenci ders igi performanslari, 6gretmen
etkilesimleri ve 06grenme surecgleri gibi birgcok parametreyi
inceleyerek egitimdeki glcli ve gelistirilmesi gereken zayif
alanlari belirlemeye yardimci olur. Ornegin, bir 6grencinin ders igi
katiim duzeyindeki dusus, erken mudahale gerektiren bir
0g8renme sorununa isaret edebilir. Bu tlar veriler, egitim
yoneticilerinin daha saglkl kararlar almasini saglarken
ogretmenlere de sinif igi uygulamalarini gelistirme firsati sunar.

Ogrenme analitigi ise daha detayli olarak &grencilerin
6grenme slrecine odaklanir. Yapay zekd destekli sistemler;

o6grencinin 6dev teslim sureleri, sinav basari dizeyleri, gevrimigi
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ders icerikleriyle etkilesimi gibi verileri degerlendirerek, hangi
konularda zorlandigini veya nerelerde daha fazla destek ihtiyaci
oldugunu ortaya koyabilir. Boylece 6gretmenler, genellemeler
yerine 68renciye 6zel bir rehberlik gelistirebilir.

Bu teknolojiler, ayni zamanda 6grenme farklliklarini da
ortaya gikarabilir. Her 6grencinin 6grenme yontemi farklidir; kimi
video vb. gorsel materyallerle, kimi s6zli anlatimlarla, kimisi de
uygulama yaparak daha etkili 6grenir. Yapay zeka sistemleri bu
farklar analiz ederek, egitim igeriklerinin daha kisisellestirilmis
bicimde sunulmasina imkan tanir. Bu, o0zellikle kalabalik
siniflarda bireysel 0grenmeye zaman ayirmanin zorlastig
ortamlarda biyuk avantaj saglar.

Sonug olarak, yapay zeka destekli veri ve 6grenme analitigi
sistemleri yalnizca 6grenci basarisini 6lgmek icin degil; ayni
zamanda egitim sureglerini daha adil, esnek ve verimli hale
getirmek icin de 6nemli bir donlisuim sunabilir. Bu baglamda
o68retmenler ve egitim yoneticileri sadece notlara degil, 6grenme
sUrecine odaklanarak, 6grencilerin performansini en Ust dlizeye

cikarabilecek etkinlikleri ve kararlar belirleyebilirler.

Yapay Zeka ile Degerlendirme Bize Ne Kazandirir Ne
Kaybettirir?

Yapay zeka tabanli 6lgme ve degerlendirme sistemleri,
egitimde hem o6grenci hem de 6gretmen dizeyinde onemli

faydalar sunabilir. Bu sistemlerin en temel avantajlarindan biri,
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degerlendirme sureglerinde insan kaynakli hatalari ve yanliliklari
azaltarak daha tutarli ve tarafsiz sonuglar elde edilebilmesini
saglamasidir. Ozellikle yiiksek 6grenci mevcutlarinin bulundugu
siniflarda 6gretmenlerin degerlendirme yukunld hafifleterek
zaman ydnetimi agisindan énemli avantajlar sunabilir. Bunun
yani sira, bu sistemler Ogrenciye 06zgl veri analizleriyle
kisisellestirilmis 6grenme ortamlari olusturabilmektedir. Bu da
ogrencilerin bireysel 6grenme gereksinimlerine uygun geri
bildirim almalarina imkan tanirken, egitim sisteminin genel
verimliligini, egitimde firsat esitligini ve devaminda toplumsal
gelisimi destekleme potansiyeli tasir.

Yapay zeka algoritmalari egitimde ogrenci
performanslarinin degerlendirilmesinde kullanilmakla birlikte bu
sistemlerin karar mekanizmalarinda yer alan dnyargili veri setleri
belirli  6g8renci  gruplarini  olumsuz etkileyebilmektedir.
UNESCO'nun (2019) raporuna gore, 6zellikle sosyoekonomik
agidan dezavantaji 6grenciler, bu algoritmalarla yapilan
degerlendirmelerde sistematik olarak daha dusuk sonuglar
alabilmekte ve bu durum, egitimde firsat esitligi ilkesine zarar
verebilmektedir. Ayrica algoritmalarin nasil galistigina dair bilgi
eksikligi ve seffaflik yetersizligi hem 6grencilerin hem de ailelerin
degerlendirme slrecine dair guven duygusunu zedelemekte ve
hesap verebilirlik acisindan 0Onemli etik sorunlar ortaya

cikarmaktadir. Bu nedenle otomatik degerlendirme araglarinin
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adalet, acgiklk ve toplumsal sorumluluk ilkeleri gergevesinde

tasarlanmasi kritik 6nem tagimaktadir (MEB, 2024b).

Tirkiye’de Yapay Zeka ile Degerlendirme

Ulkemizde her yil milyonlarca 6grencinin katildigi kritik
sinav sureglerinin yuriticuleri olan Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve
Olcme, Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)’nin yapay zeka
teknolojilerini egitim-6gretim ve olcme-degerlendirme
surecglerine dahil etmeye ydnelik yenilik¢i politikalar izledikleri
bilinmektedir. Bu baglamda MEB, 2024 yili igerisinde yapay zeka
destekli bireysel o6grenme platformu MEBIi'yi 6grencilerin
kullanimina sunmustur. Bu platform Llise 6grencilerinin
Yuksekogretim Kurumlari Sinavi’na (YKS) hazirlik slreci igin
uygulamaya konulmustur. OSYM ise sinav siireclerinde yapay
zeka teknolojilerini kullanma yonunde galigmalar yuritmektedir.
Bu kapsamda OSYM, yapay zeka uygulamalarinin &ncelikle
yabanci dil sinavlarinda kullanilmasini, dogal dilisleme ve makine
o08renmesi gibi teknolojilerle de sinavlarin degerlendirilmesini
hedeflemektedir. Ayrica yapay zeka ile soru uretimi yapilacak ve
bu sorularin 6zginligu, benzerligi ve dogrulugu uzmanlar
tarafindan degerlendirilecegi ve bu slregte insan faktorinun yine
onemli bir rol oynamaya devam edecegi belirtilmistir (Anadolu
Ajansi, 2024).

Ayrica MEB ve OSYM, yapay zeka ile sinav uygulamalarini

degerlendirmek Uzere ortak sempozyumlar diizenlemektedir. Son
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olarak 2024 yili Ekim ayinda gergeklestirilen Uluslararasi Olcme,
Secme ve Yerlestirme Sempozyumunda 6lgme ve degerlendirme
alanindaki yenilikgi yaklagimlar, yapay zeka destekli soru tretimi
ve beceri temelli test uygulamalarn gibi konular ele alinmistir
(MEB, 2024a). Bu kapsamda; soru uretim suregleri ve 6zellikle
o6grenci performanslarinin daha duyarli ve tutarli bir bigimde
degerlendirilerek hatalarin en aza indirgenmesi ve sinavlara ait
verilerin gelecek politikalar ve surecler i¢cin analiz edilmesi gibi
asamalarda vyapay zekd uygulamalarinin etkili bigimde
kullanilmasi amaglanmaktadir. Bunlarin yaninda 6zel kuruluslar
ve universiteler blnyesinde yer alan teknokentler bu alanda
calismalar yurutmektedir ve tim bu ¢alismalar Glkemizin yapay

zeka gaginin gerisinde kalmamasi adina 6nemlidir.
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YAPAY ZEKA CAGINDA OGRETMEN OLMAK:
TEKNOLOJIYE UYUM VE YENi ROLLER

Dr. Giirkan SARIDAS
“Makine Dusiinebilir mi?”
Cahit ARF

Geleneksel egitim paradigmasi, dijital teknolojilerin hizli
yuUkseligiyle birlikte kokli bir dondsum slrecine girmistir.
Ozellikle yapay zekd (YZ) destekli egitim araclarinin
yayginlasmasi, sadece sinif ici 68renme dinamiklerini degil; ayni
zamanda Ogretmenlik mesleginin dogasini da temelden
degistirmektedir. Bu donlisim, 68retmeni yalnizca bilgiyi aktaran
bir figir olmaktan cikararak; 6grenme slreglerini yoneten,
teknolojiyle is birligi yapan ve pedagojik kararlari veri temelli

bigcimde sekillendiren bir rehber konumuna tagimaktadir.

YZ tabanli sistemler, 6grenci performanslarini anlik
olarak analiz edebilen, kisisellestirilmis 0Ogrenme icerikleri
sunabilen ve 6gretmen-6grenci etkilesimini veriyle destekleyen
yenilik¢i uygulamalari beraberinde getirmektedir. Bu gelismeler,
ogretmenler icin 6nemli firsatlar sunmakla birlikte, ayni zamanda
ciddi zorluklari da beraberinde getirmektedir. Ozellikle
ogretmenlerin dijital yeterlilik dtzeyleri ve teknolojik adaptasyon
kapasiteleri arasindaki farklar, egitimde profesyonel dijital
esitsizlik olarak adlandirilabilecek bir yeni sorun alanini ortaya

cikarmaktadir.
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Bazi 6gretmenler yeni teknolojilere hizla uyum saglarken,
bazilar teknik bilgi eksikligi, pedagojik entegrasyon zorluklar
veya kurumsal destek yetersizligi nedeniyle bu slrecte geri
planda kalabilmektedir. Bu durum, yalnizca bireysel performans
farklari degil; ayni zamanda egitim Kkalitesinde sistematik
esitsizlikler dogurma potansiyeline sahiptir. Ogretmenler
arasindaki bu dijital ugurum, ayni zamanda 0Ogrenciler i¢in de

dolayli olarak esitsiz 6grenme firsatlari yaratmaktadir.

Dolayisiyla YZ’nin egitim sistemlerine entegrasyonu,
o8retmenlerin dijital okuryazarlik dizeylerinin gelistirilmesini
zorunlu kilmakta; bu baglamda siirekli mesleki gelisim olanaklari,
teknolojiye dayali pedagojik egitimler ve kurumsal destek
mekanizmalar kritik bir onem tasimaktadir. Aksi takdirde,
dijitallesme sureci egitimde kaliteyi artirmak yerine, mevcut

esitsizlikleri daha da derinlestiren bir etki yaratabilir.

Yapay Zeka ve Ogretmenlerin Degisen Rolii

Yapay zeka (YZ) teknolojilerinin egitim sistemine giderek
daha derinlemesine entegre olmasi, 6gretmenlik mesleginin
dogasini kokll bigimde degistirmektedir. Gegmiste bilgi aktaricisi
roliyle tanimlanan o6gretmenler, ginumuzde &grencilerin
bireysel 6grenme sureglerini yonlendiren, rehberlik eden ve
o6grenmeyi kisisellestiren pedagojik liderlere dontismektedir. Bu
dontsim, ozellikle Egitim 4.0 ve Egitim 5.0 paradigmalarinin

yayginlasmasiyla hiz kazanmis; dijitallesme, yapay zeka destekli
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sistemler ve Kkisisellestirilmis 68renme ortamlar sayesinde
Ogretmenlerin  goérev tanimlari  6nemli oOlglde yeniden

sekillenmigtir (Ahmad et al., 2022).

YZ'nin sundugu otomatik degerlendirme sistemleri,
gelismis Ogrenme analitigi araglari ve adaptif 0grenme
platformlari, 68retmenlerin rutin gorev yuklunu azaltarak onlarin
zamanlarini daha stratejik roller Ustlenmelerine olanak
tanimaktadir. Bu gelismeler sonucunda 6gretmenler yalnizca
bilgi sunan degil, ayni zamanda verileri analiz eden, 6grenci
ihtiyaclarini yorumlayan ve pedagojik stratejiler gelistiren
uzmanlara evrilmektedir (lvanova, Grosseck & Holotescu, 2024).
Ancak bu evrimsel sureg, O6gretmenlerin sadece teknolojik
araglari kullanabilme becerisini degil, ayni zamanda bu araclari
etik, elestirel ve pedagojik agidan degerlendirebilme yetkinligini

de edinmelerini gerekli kilmaktadir (Yadav & Shrawankar, 2025).

Kirsal ve dezavantajli bolgelerde gorev yapan
O08retmenler acisindan ise YZ destekli mesleki gelisim
programlari, sadece bireysel gelisimi desteklemekle kalmayip,
ayni zamanda egitimde firsat esitligini saglamak agisindan da
stratejik 6nem tasimaktadir. Bu tur programlar, 6gretmenlerin
dijital pedagojilere erisimini kolaylastirarak onlarin profesyonel
yetkinliklerini artirmakta ve 6grenci basarisini daha genis olgekte
etkilemektedir (Mangione et al., 2024). Bdylece &6gretmenler

yalnizca teknolojiyi kullanan bireyler degil; onu anlamlandirarak
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pedagojik baglama uyarlayan ve 6grenciler icin anlaml héale

getiren egitim liderleri konumuna gelmektedir (Pedro et al., 2019).

YZ destekli sistemler, 6gretmenlerin rollerini ortadan
kaldirmak yerine onlari daha karmasik ve deger yukli gorevlerle
donatmaktadir. Bu sistemler, 6gretmenlerin sinif i¢i rehberlik
rollerini destekleyerek onlarin icerik saglayicilktan ziyade
6grenme sureglerini yoneten, rehberlik eden ve etik kararlar alan
profesyoneller olmalarini tesvik etmektedir (Ahmad et al., 2022).
Aynizamanda YZ teknolojileri, 6zellikle 6grenme glicligl yasayan
ogrenciler icin  bireysellestirilmis  destekler  saglayarak
o0g8retmenlerin farkli 6grenci ihtiyaglarina duyarli miidahalelerde

bulunmalarini kolaylastirmaktadir (Evangeline & Moorthy, 2025).

Ancak bu dontgtimun saglikli bir sekilde yuritilebilmesi
icin dikkat edilmesi gereken en temel unsurlar arasinda,
o08retmenlerin pedagojik 6zerkliginin ve karar alma 6zgurliginin
korunmasi gelmektedir. YZ sistemleri, pedagojik kararlari
yalnizca algoritmik verilerle degil, ayni zamanda insani ve ahlaki
degerlerle birlikte ele almaldir. Bu yaklagim, teknolojinin
egitimde sadece bir arag olmasini degil, insan odakl bir 6grenme
vizyonuna hizmet etmesini de garanti altina alir (Kumar et al.,

2025).
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Dijital Esitsizlik ve Ogretmenler Arasindaki Firsat Ugurumu
Dijital dontgim, egitimde firsat esitligini destekleme
potansiyeli tagirken, ayni zamanda 6gretmenler arasinda ciddi
esitsizlikleri de derinlestirebilmektedir. Bu esitsizlik, 6zellikle g
temel dijital ugurum boyutunda kendini gostermektedir: erisim
ucurumu (donanim ve internet altyapisi), kullanim becerileri
(dijital okuryazarlik) ve uretim yetkinligi (teknolojiyi pedagojik

amacla etkin kullanma) (Dritsas & Trigka, 2025).

Kirsal ve dusuk gelirli bolgelerde goérev yapan
o8retmenler, dijital kaynaklara erisimde ve teknolojiyi sinif icinde
entegre etmede daha blyuk zorluklarla karsilasmaktadir (Appiah
et al., 2024). Bu durum, teknolojinin pedagojik potansiyelinin her
o0gretmen tarafindan esit sekilde kullanilmasini engelleyerek,
egitimde bolgesel ve sosyoekonomik esitsizlikleri artirmaktadir

(Martin-Rodriguez & Madrigal-Cerezo, 2025).

Egitimde dijital esitsizlik sadece fiziksel kaynaklara degil,
ayni zamanda 6gretmenlerin dijital pedagojik yeterliliklerine de
bagldir. Ogretmenlerin bir kismi teknolojiyi sadece igerik sunumu
icin kullanirken, bir kismi onu 6grenci merkezli, etkilesimli
o6grenme ortamlari olusturmak igin kullanabilmektedir (Assefa et
al., 2025). Bu fark, 6gretmenler arasinda pedagojik uygulama

dizeyinde de ugurumlar olugmasina neden olmaktadir.
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Dijital ucurumu daraltmak igin gelistirilen politika ve
programlarin gogu 06grencilere odaklanmakta, 6gretmenlerin
bireysel ihtiyaglarina yonelik stratejiler ise siniri kalmaktadir
(Reyes-Rojas et al.,, 2024). Ancak, O0gretmenler igin
bireysellestirilmis mesleki gelisim olanaklari sunulmadan, dijital
dontsim  suregleri  eksik  kalacaktir.  Sosyal adalet
perspektifinden bakildiginda, teknolojinin firsat esitligini
saglamasi, 6gretmenlerin bu surecteki rollerine dair yapisal

desteklerle mumkuindur (Selvakumar et al., 2025).

Yalnizca teknik altyapi yatinmlari degil; ayni zamanda
O08retmenlerin kilturel ve pedagojik donanimlarini gelistirecek
batincul yaklasimlar gereklidir. Aksi halde, dijital esitsizlik
yalnizca bir teknoloji sorunu degil, ayni zamanda pedagojik ve
sosyolojik bir mesele haline gelecektir (Cheshmehzangi et al.,

2023).

Yapay Zeka Destekli Egitim: Firsatlar ve Riskler
Dijitallesmenin egitim alanindaki etkileri her ne kadar
kapsayici ve donlstlrlcl potansiyele sahip olsa da 6gretmenler
arasinda dijital esitsizliklerin derinlesmesine de neden
olabilmektedir. Egitim sistemindeki  dijital ddnusum,
ogretmenlerin teknolojik araglara erisimi, bu araclari kullanma
becerileri ve pedagojik baglamda uretken bigimde entegrasyon
yetkinlikleri agisindan ©6nemli farkliliklar yaratmaktadir. Bu

baglamda, dijital esitsizlik G¢ temel boyutta incelenmektedir:
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donanim ve internet altyapisina erisim (erisim ugurumu),
dijital okuryazarlik ve kullanim becerileri (kullanim ugurumu)
ve teknolojiyi egitimsel amaclarla etkin ve anlaml bigcimde
kullanabilme kapasitesi (liretim ugurumu) (Dritsas & Trigka,

2025).

Kirsal boélgelerde veya dusuk gelir duzeyine sahip
topluluklarda gérev yapan 6gretmenler, dijital teknolojilere erigim
ve bu teknolojileri sinif ortamina entegre etme konusunda yapisal
dezavantajlarla karsi karsiyadir. internet altyapisinin yetersizligi,
donanim eksiklikleri ve teknik destek imkanlarinin siniriigi, bu
ogretmenlerin dijital araglardan tam anlamiyla faydalanmalarini
zorlastirmaktadir (Appiah et al.,, 2024). Bu durum, pedagojik
potansiyeli yliksek teknolojik araglarin her 6gretmen tarafindan
esit sekilde kullanilamamasina neden olmakta ve egitimde
sosyoekonomik ve bdlgesel temelli esitsizlikleri daha da

derinlestirmektedir (Martin-Rodriguez & Madrigal-Cerezo, 2025).

Dijital esitsizlik sadece fiziksel araglarin eksikligiyle sinirli
degildir; ayni zamanda o6gretmenlerin teknolojiyi nasil ve ne
olgude kullanabildikleri ile de ilgilidir. Bazi 6gretmenler dijital
teknolojileri yalnizca bilgi sunumu amaciyla, ylzeysel bir sekilde
kullanirken; digerleri bu teknolojileri etkilesimli, 6grenci merkezli
ve yapicl 6grenme ortamlari insa etmek igin pedagojik olarak
islevsel bicimde entegre edebilmektedir (Assefa et al., 2025). Bu

fark, sadece teknik yeterlilik dizeyinde degil, ayni zamanda
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pedagojik yaklasimlar bakimindan da 6gretmenler arasinda

anlamli ugurumlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Mevcut dijital esitsizligi azaltmaya yonelik egitim
politikalari  ve programlar ise c¢ogunlukla Ogrencilere
odaklanmakta; 6gretmenlerin bireysel dijital gelisim ihtiyaglarina
yeterince yanit verememektedir. Ozellikle mesleki gelisim
sureclerinde, O08retmenlere bireysellestirilmis destek
sunulmadiginda dijital donusim politikalan  sinirli  etki
yaratmaktadir (Reyes-Rojas et al., 2024). Dijital kapsayiciligin
saglanmasi ve teknolojinin firsat esitligi Uretme potansiyelinin
hayata gegirilmesi igin, 6gretmenlere yonelik yapilandirilmig,
uzun vadeli ve ihtiyag temelli profesyonel gelisim olanaklari

sunulmasi elzemdir (Selvakumar et al., 2025).

Bu nedenle dijital esitsizligi yalnizca teknik altyapinin
eksikligi olarak degerlendirmek vyetersizdir. Ogretmenlerin
kalturel sermayelerini, pedagojik yeterliliklerini ve dijital
dénusime dair algilarini gucglendirmeye ydnelik batincul
yaklasimlar gelistirilmedigi takdirde, bu esitsizlik sadece
teknolojik degil; ayni zamanda pedagojik, sosyolojik ve hatta
yapisal bir sorun haline gelecektir (Cheshmehzangi et al., 2023).
Bu baglamda, dijital adaletin saglanmasi igin 6gretmenlerin
teknolojik degisime yalnizca uyum saglamalari degil; bu degisimi

pedagojik bir vizyona ddnustirmeleri gerekmektedir.
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Yapay Zeka Destekli Egitimde Etik Sorunlar ve
Ogretmenlerin Konumu

Yapay zekd (YZ) destekli egitim teknolojilerinin hizla
yayginlasmasi, 08renme  surecglerini daha erigilebilir,
bireysellestirilmis ve veri odakli hale getirirken; bu gelismeler ayni
zamanda c¢ok katmanli etik sorunlari da beraberinde
getirmektedir.  Ogrenmenin  demokratiklesmesi,  dgrenci
ihtiyaclarina gore uyarlanmis icerikler ve otomatik degerlendirme
sistemleri gibi avantajlarin yaninda, veri givenligi, algoritmik
onyargilar ve 6gretmen Ozerkliginin korunmasi gibi temel etik
meseleler de egitim glindeminin merkezine yerlesmistir

(Namaziandost & Rezai, 2024).

Bu baglamda, 6g8retmenlerin konumu yalnizca teknolojiyi
kullanan uygulayicilar olarak degil; ayni zamanda bu
teknolojilerin sinirlarini sorgulayan, etik standartlari belirleyen ve
egitimde insan merkezli degerleri koruyan aktorler olarak yeniden
tanimlanmaktadir. YZ sistemlerinin egitsel karar verme
surecglerine entegre edilmesiyle birlikte, 6gretmenler 6grenci
verilerinin toplanmasi, islenmesi ve saklanmasi gibi sorumluluk
alanlarinin  dogrudan tarafi haline gelmistir. Bu durum,
ogretmenlerin yalnizca pedagojik icerik bilgisine degil; ayni
zamanda veri etigi, algoritmik seffaflik ve dijital mahremiyet
konularinda da donanimli olmalarini zorunlu kilmaktadir (Tripathy

& Seetha, 2024).
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Etik kaygilarin basinda yer alan algoritmik onyargilar,
egitimsel esitligi dogrudan tehdit eden faktérlerdendir. Ozellikle
YZ sistemlerinin gecmis verilerle egitilmesi, bazi 06grenci
gruplarini dezavantajli kilan ényargili kararlarin ortaya gikmasina
neden olabilir. Ornegin, bir algoritmanin 6grencinin énceki
basarilarina dayanarak akademik potansiyeline iliskin dngérude
bulunmasi, 6gretmenin pedagojik takdir hakkini daraltabilir ve
08renme firsatlarini adaletsiz bigcimde dagitabilir (Kunze et al.,
2025). Bu tir durumlar, teknolojinin tarafsizligina dair algilari da

sorgulanabilir kilmaktadir.

Bu baglamda 6gretmenler, yalnizca sistemleri kullanan
degil; ayni zamanda onlarin isleyis mekanizmalarini anlayarak,
etik ihlallerin 6nune gecgilmesinde etkin rol oynayan
profesyonellerdir. Ogretmenlerin YZ sistemlerinin karar alma
sureclerine dair bilgi sahibi olmalari hem sinif ici pratikleri hem de
kurumsal politikalari etik gercevede sekillendirmeleri agisindan
kritiktir.  Egitim  kurumlarinin bu konuda 6gretmenleri
desteklemesi; o6rnegin etik okuryazarlk egitimleri, veri
guvenligi seminerleri ve YZ araclan uzerine karar alma
siireglerine katilim firsatlari sunmasi gerekmektedir (Al-Yakin et

al., 2024).

Ogretmenler, ayni zamanda teknolojinin pedagojik
uygulamalarda nasil ne zaman ve ne sekilde kullanilacagini

belirleyen “etik dengeleyiciler” olarak konumlanmaktadir.
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Teknolojinin 6gretim tasarimina entegrasyonu surecinde insan
faktorinin temsilcisi olan 0Ogretmenler, 68renci ihtiyaglarini
onceleyen, empati temelli ve etik degerlerle ortisen 6grenme
ortamlarinin olusturulmasinda belirleyici aktorlerdir. Bu nedenle,
o6gretmenlerin yalnizca kullanici degil; ayni zamanda teknoloji
politikalarinin sekillendirilmesinde ve tasarim siireglerinde
s0z sahibi aktorler haline gelmeleri gerekmektedir (Arora et al.,

2025).

Bu c¢ok boyutlu doénusim slreci, YZ'nin egitime
entegrasyonunu sadece teknik bir mesele olmaktan ¢ikarip; ayni
zamanda pedagojik, etik ve sosyopolitik bir alan haline
getirmektedir. Ogretmenlerin bu alanlardaki konumu ise,

egitimde insan-merkezli donusimun temelini olusturmaktadir.

Gelecegin Ogretmeni: Yapay Zeka Caginda Egitimde Adaletli
Bir Gegis Miimkiin mu?

Yapay zekd (YZ) teknolojilerinin egitim sistemlerine
entegrasyonu, yalnizca pedagojik uygulamalari degil; 6gretmenlik
mesleginin  kimligini, rolind ve toplumsal konumunu da
donusturmektedir. Bu donusum, 6gretmeni klasik anlamda bilgiyi
aktaran bir figr olmaktan ¢ikararak; teknolojiyi elestirel bicimde
degerlendiren, etik normlara yon veren ve egitimde esitligi
gozeten bir “egitim liderine” donuUstirmektedir (Yadav &

Shrawankar, 2025). Artik gelecegin 68retmeni, sadece sinifin
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yOneticisi degil; ayni zamanda dijital dinyanin karmasik

yapilarinda etik ve pedagojik rehberlik sunan bir uzmandir.

YZ’'nin egitimde sundugu en dikkat ¢ekici firsatlardan biri,
6g8renme sureglerinin kigisellestirilmesi ve 06gretmen-6grenci
etkilesimlerinin veriye dayali bicimde optimize edilebilmesidir.
Adaptif ©6grenme sistemleri, 6grencilerin bireysel gelisim
duzeylerine uygun icerikler sunarak o6grenmenin niteligini
artirabilir. Ancak bu gelismelerin esitlik¢i etkiler yaratabilmesi
icin, her 6gretmenin bu teknolojilere esit erisim imkanina sahip
olmasi ve bunlari pedagojik baglamda etkin bigimde
kullanabilme becerilerini gelistirmesi gerekmektedir (Dritsas &
Trigka, 2025). Aksi hélde, dijital esitsizlik yalnizca 6grenciler
arasinda degil, 6gretmenler arasinda da derinlesmekte; bu da
egitimde yapisal adaletsizlikleri yeniden Uretme riskini

dogurmaktadir.

Bu baglamda, gelecegin 06gretmeni profili yalnizca
teknolojiyi kullanabilen degil; ayni zamanda onu elestirel bir
stizgegten geciren, sinirlarini etik ilkelerle belirleyen ve insan
merkezli 6grenme anlayisini teknolojiyle butinlestiren bir
figiirdir. Ozellikle YZ sistemlerinin onerdigi icerikler ya da
ogrenciye yonelik otomatik yonlendirmeler, 06gretmenin
baglamsal bilgisi ve pedagojik sezgisi olmaksizin eksik ve hatta

hatali karar sureclerine neden olabilir (Karatas & Dundar, 2025).
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Bu nedenle 68retmenin pedagojik 6zerkligi, algoritmik sistemlerin

karar mekanizmalarina kargi korunmali ve gi¢lendirilmelidir.

Adil bir dijital doénusum vyalnizca teknik altyapi
yatinmlariyla saglanamaz. Ogretmenlerin YZ caginda etkin
olabilmeleri igin ihtiyag duyduklari dijital yeterliliklerin,
pedagojik becerilerin ve etik duyarliliklarin gelistirilmesi esastir
(Farooq, et. all. 2025). Bu noktada 06gretmen yetistirme
programlarinin igerigi radikal bir yeniden yapilandirmaya ihtiyag
duymaktadir. Yapay zekd okuryazarligl, veri etigi ve teknolojik
adalet gibi konular, 6gretmen egitiminin merkezi bilesenleri

haline gelmelidir (Miller et al., 2025).

Ozellikle dezavantajli bélgelerde goérev  yapan
ogretmenlerin dijital araglara erigimi, bu araglar pedagojik
amaglarla kullanabilme yeterlilikleri ve mesleki gelisim olanaklari
agisindan desteklenmeleri, adil bir dijital egitim reformunun
temelini  olusturur. Bu gruba yodnelik 0zel politikalar
gelistirilmeden, yapay zeka tabanli egitim reformlari mevcut
esitsizlikleri ortadan kaldirmak yerine daha da derinlestirme

potansiyeline sahiptir (Denis et al., 2025).

Sonug¢ olarak, yapay zeka teknolojilerinin egitimde
anlamli ve adaletli bir sekilde yer bulabilmesi, 6gretmenlerin

yalnizca dijital kullanicilar degil; teknolojik dénusimun etik,
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pedagojik ve sosyal boyutlarini yonlendiren aktif aktorler olarak

guclendirilmesiyle mumkuinddr.

Sonug

Yapay zekd (YZ) teknolojilerinin egitim alanindaki
yuUkseligi, 6gretmenlik meslegini yalnizca bigimsel degil, 6zsel
olarak da donustiren bir paradigma degisimini beraberinde
getirmistir. Geleneksel bilgi aktarimi rolinden uzaklasan
O08retmen, artik teknolojiyi yonlendiren, etik normlar gozeten,
bireysellestirilmis 68renme sireglerini tasarlayan ve egitimde
adaletin teminati olan ¢ok boyutlu bir egitim liderine
evrilmektedir. Bu doénltsim, ogretmenlik mesleginde yalnizca
gorev tanimlarinda degil, ayni zamanda mesleki kimlik, pedagojik
yaklasim ve karar alma yetkilerinde niteliksel bir degisim

yaratmaktadir.

Ancak bu dontsum sireci, dijital esitsizlik gibi yapisal ve
sosyoekonomik sorunlari da giin yiziine gikarmaktadir. Ozellikle
dijital altyapinin yetersiz oldugu kirsal ve dusuk gelirli bolgelerde
gorev yapan 6gretmenler, YZ destekli egitim araglarina erisimde
dezavantajli konuma dusmekte; bu da o6gretmenler arasinda
pedagojik firsat ugurumlarinin olusmasina neden olmaktadir
(Appiah et al., 2024; Dritsas & Trigka, 2025). Bu esitsizligin
giderilmesi yalnizca donanim ve internet altyapisi gibi teknik
gozumlerle degil, ayni zamanda Ogretmenlerin dijital

okuryazarlik duzeylerinin artirlmasi ve etik bilinglerinin
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guclendirilmesiyle mimkuindur (Reyes-Rojas et al., 2024; Yadav

& Shrawankar, 2025).

YZ’'nin egitimde sundugu avantajlar—kisisellestirilmis
6grenme yollari, anlik ve veri temelli geribildirim sistemleri,
6grenme analitigi UGzerinden ©6grenci performans takibi—
o0gretmenin sinif igindeki rollerini yeniden tanimlamakta; onu
icerik sunucusundan c¢ok, 6grenme sulreglerini yonlendiren ve
degerlendiren bir rehbere donlistirmektedir. Ancak bu teknolojik
firsatlar, ayni zamanda veri glivenligi, algoritmik onyargilar ve
karar siireglerinin seffafligi gibi ciddi etik riskleri de beraberinde
getirmektedir (Tripathy & Seetha, 2024; Karatas & Dundar, 2025).
Bu nedenle 6gretmenlerin sadece YZ sistemlerinin kullanicilari
degil; ayni zamanda bu sistemlerin sinirlarini ve kullanim
bicimlerini etik ilkeler dogrultusunda ¢izen aktorler olmalari

gerekmektedir.

Gelecegin 6gretmeni, yalnizca dijital araglar kullanan
degil; ayni zamanda bu araglarin adil, seffaf ve insan merkezli
kullanimini denetleyen, elestirel disinme ve etik muhakeme
becerileri gelismis bir profesyonel olarak tanimlanmalidir. Bu
vizyonun hayata gegcirilebilmesi i¢in, mevcut 6gretmen yetistirme
programlarinin yeniden yapilandirilmasi elzemdir. Bu programlar,
yapay zeka okuryazarligl, dijital etik, teknoloji temelli pedagojik

stratejiler ve sosyal adalet perspektifini merkeze alarak
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ogretmenlerin donanimini gok boyutlu bir sekilde gelistirmelidir

(Uunona & Goosen, 2025; Miller et al., 2025).

Ayrica bu dénusum silirecinde yalnizca 6gretmenlerin
degil; egitim politikasi yapicilarinin, teknoloji gelistiricilerinin,
okul yoneticilerinin ve ailelerin de ig birligi icinde hareket etmesi
gereklidir. Teknolojik gelismelerle 6gretmen merkezli yaklasimlari
butlnlestiren bu butuncul dénilisim, yalnizca teknik basariyi
degil; ayni zamanda egitimde adaleti, esitligi ve insan onuruna

dayali bir 6grenme vizyonunu da beraberinde getirecektir.

Sonug¢ olarak, yapay zekd caginda adaletli ve
surdurulebilir bir egitim reformu, 6gretmenlerin bu teknolojilerle
olan iliskilerinin niteligine, etik farkindaliklarina ve pedagojik
yeterliliklerine dogrudan bagldir. Bu baglamda 0Ogretmenler,
yalnizca gelecegin egitimini insa eden degil; ayni zamanda bu

gelecegin etik ve insani rotasini belirleyen temel aktérlerdir.
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